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RESUMO

Esta pesquisa apresenta uma possibilidade para encarar os desafios enfrentados
pelos professores de fisica. O objetivo € o de evidenciar linhas de forca que
sustentam posturas metodoldgicas, atentando para possiveis relagdes destas linhas
com praticas de ensino mecanico e de liberdade docente. Além disso, apontamos
discussdes relacionadas aos professores de fisica no que tange a autonomia e o
cuidado de si, ambos conceitos foucaultianos e, também, a liberdade docente. Para
a realizagdo deste trabalho, nos apropriamos do método da cartografia de Gilles
Deleuze e Félix Guattari, que tem como objetivo tracar linhas de forca que
atravessam e estdo conectadas ao individuo, oriundas de relagcbes de poder. Desta
forma, conduzimos a producdo de dados através de entrevistas semiestruturadas
realizadas com dois docentes de fisica do municipio de Piranhas-AL. O intuito foi
mostrar caracteristicas que esses profissionais trazem consigo, tais como as formas
como lidam com as subjetividades ou se percebem que estdo sendo subjetivados e
lutando contra alguma forga. Questionamos se tais posicionamentos afetam suas
praticas pedagodgicas, se podem contribuir para praticas de ensino mecénico, como
a questao da autonomia e do cuidado de si, como se relacionam com tais posturas e
quais caminhos mostram-se possiveis para a construcdo de uma pratica de
resisténcia. O que pudemos concluir é que tais lutas geram posicionamentos bem
definidos diante do saber da fisica e de como ensina-lo. Além disso, fica evidente
que existem diversas linhas de forca que sustentam formas tradicionais de ensino,
sendo urgentes praticas que proporcionem, cada vez mais, uma liberdade docente.

Palavras-chave: Ensino de Fisica; Jogos de Poder; Produgdo de Subjetividade;
Praticas Pedagdgicas; Liberdade docente.



ABSTRACT

This research presents a possibility to face the challenges faced by physics teachers. The
aim is to highlight lines of force that support methodological postures, paying attention to
possible relationships between these lines and practices of mechanical teaching and
teaching freedom. In addition, we point out discussions related to physics teachers regarding
autonomy and care of the self, both Foucauldian concepts, and also about teaching freedom.
To carry out this work, we appropriated the cartography method of Gilles Deleuze and Félix
Guattari, which aims to draw lines of force that cross and are connected to the individual,
arising from power relations. In this way, we conduct data production through semi-structured
interviews with two physics teachers in the city of Piranhas-AL. The intention was to show
characteristics that these professionals bring with them, such as the ways in which they deal
with subjectivities or if they perceive that they are being subjectivized and fighting against
some force. We question whether such positions affect their pedagogical practices, whether
they can contribute to mechanical teaching practices, such as the question of autonomy and
care of the self with which they relate to such postures and what paths are possible for the
construction of a practice of resistance. What we could conclude is that such struggles
generate well-defined positions in the face of physics knowledge and how to teach it. In
addition, it is evident that there are several lines of force that support traditional forms of
teaching, with urgent practices that provide, more and more, teaching freedom.

Keywords: Physics Teaching; Power Games; Production of Subjectivity;
Pedagogical Practices; Teaching Freedom.



FIGURAS

Figura 1: Imagem Relatada acima.............ccoiiiiii e, 31
Figura 2: EQUILIDIIO. .. ..o 44
Figura 3: Uma turma com pontos positivos e negativos (Entrevistado Il).................. 48
Figura 4. Uma turma com pontos positivos e negativos (Entrevistado I)................ 49
Figura 5: Sua ‘autonomia’ enquanto professor de Fisica (Entrevistado Il)................. 51
Figura 6: Sua ‘autonomia’ enquanto professor de Fisica (Entrevistado I).................. 53

Figura 7: Liberdade. .........ccooiiiii i e 56



SUMARIO

TINTRODUGAOD. ... oot 8

2 OBUETIVOS. ...ttt ettt e et e e e e e e et e e e e nneeeeeenneeeeenees 10
2.1 OBUETIVO GERAL......ooiieie ettt e et e e e e e e e e enneeeeea 10

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS........ooieoeeeeeeeeee e, 10
K L8 S I [ [0 I Y S 11
4 REFERENCIAL TEORICO ...t 14
5 METODOLOGIA ...ttt e et e e e st e e st e e nnneeenneeeenes 20
6 COMPOSICAO DE UMA CARTOGRAFIA ......cooiiiiiiiiiee e, 24
6.1 Ensino de fisica (Praticas Pedagogicas) ...........ccoiiiiiiiiiiiiiiiie e, 24
6.2 Autonomia e Cuidado de Si..........c.iuiiiii 38
6.3 Palavra/DesSenhO. ........ouiuii 45
7 CONSIDERAGOES (NADA) FINAIS ... .ot 55
BREFERENCIAS. ..ottt n et n et en e seenens 57
O APENDICES. ...ttt e e 61

APENDICE A: PERGUNTAS DAS ENTREVISTAS......uvoeeiieieeeeeeeeeeeee, 61



1 INTRODUGAO

O ensino de fisica tem sido tema de varias investigagdes desde 1970,
quando comegaram a surgir “[...] as primeiras teses e dissertagdes em ensino de
Fisica no pais” (NARDI, 2018, p. 1). A questéo central destes trabalhos converge a
grandes preocupagdes em tornar mais significativo o ensino de fisica para os
estudantes. No entanto, em meio a isso, 0 que se percebe é que tal ensino “...]
ainda se caracteriza pelo excesso de atencdo dada aos exercicios repetitivos, cuja
abordagem privilegia o uso de algoritmos matematicos.” (CLEMENT et al., 2003, p.
2) (no decorrer deste trabalho, chamaremos este tipo de pratica pedagdgica de
ensino mecénico). Deste modo, mesmo sendo identificado que, no decorrer dos
anos, o ensino de fisica (realizado desta maneira tradicional) possui inumeros
dificultadores - tais como a capacidade de compreender e interpretar problemas e a
dificuldade com a base matematica - ainda existe uma persisténcia em praticas
tradicionais, nas quais os professores sao figuras centrais, valorizando o ensino
mecanico em detrimento a uma aprendizagem significativa.

Além disso, parece ser consenso dentre diversos autores, como Silveiro
(2001), Gomes e Silva (2016), Moreira (2017), Oliveira et al. (2018), dentre outros,
0s quais sinalizam que os problemas do ensino de fisica estdo relacionados
unicamente a metodologia utilizada pelos docentes, o que evidencia uma tendéncia
em sobrecarregar o professor diante do fracasso escolar. Embora muitos autores
reconhecam a influéncia exercida pelos problemas de infraestrutura, do excesso de
carga horaria e de livros desatualizados, ainda é notério o peso sobre o docente.

Diante disso, observa-se que o ensino de fisica encontra-se em meio a uma
crise que atravessa décadas, mesmo existindo varias tentativas de implementacao
de um ensino mais significativo e mesmo que, ainda hoje, haja discussbes sobre 0
ensino mecanico. Sabe-se que, durante esse tempo, tivemos inUmeros avangos na
educacgao e muito se discutiu sobre 0 ensino em nosso pais, no entanto, mesmo com
diversas metodologias e algumas melhorias, 0 ensino mecanico permanece presente
em escolas em todo territorio brasileiro. Isto nos leva a pensar que existe algo que
estd além das praticas pedagdgicas e que influencia sobremaneira tais praticas -
chamaremos isto de linhas de forga, as quais podem ser entendidas como sendo
aquilo que sustenta e que faz permanecer determinadas praticas e costumes.

Segundo Silva (2014, p. 52) podemos [...] interpretar a ideia de visualizagdo dessas



linhas de forgcas com a apreciacdo de uma obra de arte. O que afeta, o que move, o
que muda no sujeito quando este observa uma obra de arte?” Neste caso, o intuito é
dar visibilidade a essas linhas de for¢a no contexto escolar, procurando algo que
ative o pensamento sobre praticas pedagogicas de professores de fisica. Essas
linhas de forca atuam como “flechas que ndo cessam de penetrar as coisas e as
palavras” (DELEUZE, 1999, p. 156). Elas estao relacionadas a questao de poder, por
isso atingem todos os espacgos. Assim, esta pesquisa partird dos seguintes
questionamentos: quais linhas de forga sustentam praticas de ensino de fisica
desses professores de Piranhas/AL? Essas linhas colaboram para que ocorra a
pratica de ensino mecanico?

Essa iniciativa, em nossa compreensao, pode contribuir para um dialogo
muito mais profundo acerca dos problemas no ensino de fisica, sendo urgente langar
luz sobre esta problematica. Para isso, contamos com dois professores de
Piranhas/AL que, através de entrevistas, nos forneceram informagdes importantes
para a construcdo desse trabalho. Sabemos que algumas realidades ndo sao
vivenciadas por todos os docentes: as vezes, eles usufruem de boa infraestrutura,
nao tém carga horaria excessiva, contam com bons materiais didaticos, tém uma
formacdo continuada, mas, mesmo assim, o ensino ainda n&o se faz significativo
para a maioria dos estudantes. Algo faz com que a inércia continue e o0 ensino
mecanico permanega — sao as linhas de forga mencionadas anteriormente. Além
disso, ao evidenciar essas linhas, apresentaremos discussdes relacionadas aos
professores de fisica e sua relagdo com a autonomia e o cuidado de si, numa
perspectiva que se aproxima daquela empregada por Michel Foucault (2010) e,
também, relacionada a liberdade docente'. Estes trés pontos conversam entre si,
pois mostram uma luta que seres humanos precisam ter consigo proprios, ja que,
segundo Freire (2007, p. 58) “[...] ninguém liberta ninguém [...]" confirmando que “[...]
o respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um

favor que podemos ou nao conceder uns aos outros.” (FREIRE, 2007, p. 59).

' Segundo Arnon Amorim (2023), a “liberdade docente é o principio que assegura a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, arte e o saber, ou seja, a liberdade plena que
professores possuem.” Disponivel em:
<https://jus.com.br/arti 70034/a-liber: t ireitos-do-profi
m-tempos-de-persequicao>. Acesso em: 3 maio de 2023.



https://jus.com.br/artigos/70034/a-liberdade-de-catedra-e-os-direitos-do-professor-em-sala-de-aula-em-tempos-de-perseguicao
https://jus.com.br/artigos/70034/a-liberdade-de-catedra-e-os-direitos-do-professor-em-sala-de-aula-em-tempos-de-perseguicao
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2 OBJETIVOS

2.10BJETIVO GERAL

O objetivo geral deste trabalho de pesquisa € o de evidenciar linhas de for¢a
que sustentam posturas metodolégicas em aulas de fisica, atentando para possiveis

relagdes destas linhas com praticas de ensino mecanico e liberdade docente.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Para alcangar o objetivo geral deste trabalho de pesquisa perseguiremos os

seguintes objetivos especificos:

Identificar dificuldades enfrentadas pelos docentes no processo de formacéao
inicial e continuada;

Analisar os obstaculos que enfrentam os docentes em suas praticas
pedagogicas;

Averiguar o que os professores pensam acerca do cuidado de si e liberdade

docente.
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3 JUSTIFICATIVA

Ha varias décadas, o ensino de fisica vem sendo desenvolvido estimulando
uma “[...] aprendizagem mecanica e de conteudos desatualizados” (MOREIRA,
2017, p. 2). Entendemos por ensino mecanico toda e qualquer pratica que nao leva
estudantes a pensarem e a refletirem sobre o conteudo, mas sim, a simplesmente
memorizar algoritmos para solugdo de problemas, seja para alcangcarem a
aprovacgao ou para satisfazerem metas impostas pelo Estado. Nota-se, pelas leituras
feitas, que o sistema educacional de nosso pais esta muito mais preocupado com
aprovacgdes e reprovagdes do que com a qualidade da aprendizagem dos alunos.
Podemos observar isso no alto niumero de reprovacdo no ensino superior, pois, de
“[...] um total de 126 educandos que ja se matricularam em alguma das trés Fisicas
pelo menos uma vez, 89,68% dos académicos ja tiveram alguma reprovagao.”
(ZAMPOLI; MENEZES, 2021, p. 5). Um dos motivos para este quadro é justamente
a dificuldade formativa que os estudantes trazem da educacdo basica. Porém, o
mais intrigante desse cenario € que, mesmo que este método (o ensino mecanico)
contribua para o baixo desenvolvimento dos discentes, esse tipo de pratica de
ensino, a qual valoriza a memorizagao, permanece ativo. A pergunta que fica é: o
professor é realmente o uUnico que tem responsabilidade sobre isso? A verdade é
que isso perpassa por questdes politicas, e o Estado e professor ficam em um
grande impasse, ja que, por um lado, temos um pensamento do professor em tornar
0 ensino mais significativo; por outro, temos o Estado cobrando numeros de alunos
ingressando em uma instituicdo. Desta forma, o que acontece é que, aparentemente,
esta tudo correndo bem, ja que os alunos estdo sendo “treinados” para fazerem uma
prova e estdo passando. Entdo, o que se nota € que pouco interessa a dificuldade
que esse aluno ira enfrentar para conseguir concluir seu curso. Segundo Moreira
(2021)

Vivemos na cultura do ensino para a testagem, conhecido
internacionalmente como teaching for testing. As escolas funcionam mais
como centros de treinamento do que como centros educacionais e
professores e alunos tém que se submeter a essa cultura treinadora que
tem por tras a preparagéo para o mercado.(p. 1)

De alguma maneira, dentre todas as justificativas, o ensino mecanico passa

pelo professor e suas praticas pedagdgicas, pois o docente é parte fundamental de
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uma aprendizagem discente. No entanto, compreendemos que este sujeito é
formado por poderes instituidos pela escola e isso, na maioria das vezes, faz com
que se limite como profissional. Apesar disso, existe um caminho para lidar com
esses poderes, que € passar a se entender como sujeito autbnomo, o qual sé
permite que as forgcas que deseje fagam parte de si.

Para Foucault (2010), um individuo autbnomo consegue perceber quais
forcas atuam do lado de fora, sendo capaz de escolher quais ele quer que |he
atravesse, ou seja, ele s6 é subjetivado por aquilo que deseja. No entanto, esse
processo de se entender como sujeito autbnomo ndo é facil e, por muitas décadas, a
realidade apresenta professores totalmente controlados pelo que a Instituicdo impde.
Assim, parece que muitos docentes nao conseguem ter autonomia em sala de aula
(e, também, fora dela, em todo ambito escolar: reunides pedagodgicas, horarios de
trabalho pedagodgico, preparagdo de aulas, etc.) e se sentem acorrentados, sem
possibilidade de fazer diferente - isto pode ser observado nas palavras do professor
James: “eu me sinto preso. Nao consigo ver autonomia na maneira que a escola
funciona, eu me sinto vigiado no que eu estou fazendo com meus alunos, me sinto
podado em varias coisas.” Nota-se um medo vindo do professor que, sob presséo,
acaba seguindo o mesmo ciclo sem fim e, mesmo que os dados apontem problemas
no ensino de fisica (como a dificuldade que os alunos tém de interpretar um
enunciado, de fazer associagao entre teoria e pratica), esta metodologia mecanica
utilizada permanece viva em todas as escolas do pais, como aponta Moreira (2017),
por exemplo. Entdo, as perguntas que ficam sdo: os professores conhecem quais
sdo as linhas de forca que tensionam e fazem com que permanegam com esta
postura metodolégica voltada ao ensino mecanico? Eles compreendem que podem
ser sujeitos autdbnomos, com a capacidade de desenvolver métodos de ensino
proprios, a depender da realidade que vivenciam?

Tais questionamentos motivam-se a partir de experiéncias vivenciadas pela
pesquisadora no ensino médio, nas quais a mesma pbde perceber que, embora
parte dos professores fosse dotada de maestria, a maioria ndo conseguia fazer com
que os discentes compreendessem. Em adicao, pela sua experiéncia, podia-se notar
que tais docentes persistiam em adotar métodos tradicionais de ensino, nos quais o
aluno era mero espectador da aula e o professor tinha um papel central, sendo o

unico detentor do conhecimento - assim, aquelas aulas acabavam nao sendo

2 Fala extraida de Silva, 2014, p.176, referente a um dos entrevistados.
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suficientes para uma aprendizagem significativa. Dessa forma, observava que os
alunos ficavam presos as férmulas e a um conhecimento limitado, usado apenas
para aprovagao em provas e vestibulares. No momento em que a pesquisadora
ingressou no ensino superior, as dificuldades ficaram bastante visiveis, ja que,
quando se trata de uma graduacgéo, as disciplinas sdo mais profundas e necessitam
de um conhecimento teorico basico, pois, sem esse suporte, a “[...] aprendizagem de
matérias relacionadas a Fisica no ensino superior forma uma barreira para a vida
académica do aluno, dificuldade essa que é provada a cada semestre com os altos
indices de reprovagao.” (ROCHA et al. 2017, p. 51).

Porém, o mais curioso da vivéncia supracitada é que foi experienciada pela
pesquisadora ha alguns anos, mas que, a partir de conversas com colegas de curso,
foi possivel perceber que ndo era uma pratica ultrapassada e, sim, algo muito atual,
pois 0s mesmos relataram que vivenciaram e vivenciam as mesmas situagdes ainda
hoje. Diante disso, esta pesquisa surge da necessidade de entender o que sustenta
essas praticas de ensino mecanico durante tanto tempo, tendo sustentacdo nas
experiéncias da pesquisadora e embasadas em trabalhos que corroboram as
vivéncias relatadas.

Compreender essas linhas se faz muito importante, ja que s&o linhas que
nao sao visiveis, e atravessam uns e nao atravessam outros. A verdade é que se
discute muito sobre como melhorar o ensino de fisica, na maioria das vezes, com
uma visao na qual o professor poderia, sozinho, resolver tudo magicamente. No
entanto, percebe-se que existe algo que vai muito além, e precisamos colocar um
holofote nesses pontos, para que além da grande cobranga em cima do docente,
também passem a escutar mais o que esse profissional tem a dizer sobre a
educacéo.

Nessa perspectiva, a proposta desta pesquisa € evidenciar quais linhas de
forcas sustentam praticas de ensino de professores de Fisica da regido de
Piranhas-AL, atentando para relacbes entre estas linhas e praticas de ensino
mecanico, bem como se estabelecem relagdes entre praticas docentes, cuidado de

si e liberdade docente.
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4 REFERENCIAL TEORICO

O ensino de fisica vem sendo umas das preocupagdes da educagdao em
nosso pais ha varias décadas, pois trata de um componente curricular que traz
grandes dificuldades de compreenséo para os discentes. Embora, na literatura, se
encontrem “[...] varias pesquisas relacionadas as novas metodologias para facilitar a
compreensao dos conceitos fisicos e estabelecer a relacéo entre os conteudos e o
cotidiano dos alunos” (COSTA; SANTOS, 2017, p. 203), ainda se nota que os
docentes continuam usando uma didatica de memorizagcado de conceitos e formulas.
Deste modo, acabam corroborando com o que Paulo Freire (1988) denominou como
educacado bancaria, na qual os professores veem o0s alunos, apenas, como um
depdsito de valores e conhecimentos, ou seja, o discente é visto como um cofre
vazio no qual o professor deposita férmulas e conceitos, sem fazer com que o
mesmo seja protagonista de seu aprendizado. Sendo assim, essa educagéo se
baseia em um saber pronto, para ser depositado na mente do educando.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que
os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepcgdo “bancaria” da educagdo, em que a Unica

margem de agdo que se oferece aos educandos é a de receberem os
depositos, guarda-los e arquiva-los. (FREIRE, 1988, p. 33).

Nesta perspectiva, alguns estudantes chegam a concluir o ensino médio ou,
até mesmo, a passar em um vestibular, no entanto, com algumas limitagdées. Quando
questionados em algum momento, no ensino superior, sobre assuntos basicos da
fisica, os mesmos tém muita dificuldade em resolver problemas, restando apenas o
ato de (re)produzir mecanicamente diversos processos e algoritmos. O fato é que
tais problemas existentes perpassam por professores presos a metodologias
tradicionais, seja por uma escolha ou porque foram subjetivados e ndo conseguem
proporcionar uma aprendizagem mais significativa que desperte o “[...] interesse dos
alunos para nao so ‘decorar’, mas realmente entender os diversos assuntos
abordados em sala de aula.” (OLIVEIRA; LIMA; SOUSA, 2018, p. 2). Esta
aprendizagem significativa “[...] envolve a interag&o seletiva entre o novo material de

aprendizagem e as ideias pré-existentes na estrutura cognitiva.” (AUSUBEL, 2002,
p. 3).
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No entanto, mesmo com possibilidade de ensino mais significativo, o que se
percebe é a permanéncia da insisténcia no ensino mecanico, e isso faz com que os
estudantes saiam do ensino médio despreparados para enfrentarem uma
graduacao, pois, sem “[...] essa base, a aprendizagem de matérias relacionadas a
fisica forma uma barreira para a vida académica do aluno, dificuldade essa que é
provada a cada semestre com os altos indices de reprovagao”. (ANTONOWISKI;
ALENCAR; ROCHA, 2017, p. 51). Compreendemos que esse problema nao € algo
que esta somente sob a responsabilidade do professor, mas reconhecemos que o
docente tem um papel fundamental no processo de aprendizagem.

Mesmo que, neste trabalho de pesquisa, estejamos ressaltando pontos
negativos do ensino mecanico, vale lembrar que, se ele predominou por tanto tempo
na histéria do ensino de fisica e permanece ainda hoje no ambiente escolar, entdo
existem momentos em que se faz necessario - por exemplo, na resolugao de
exercicios nas disciplinas de fisica e matematica é necessario passar pelo processo
de repeticdo e assimilagdo. Deste modo, n&do condenamos a aprendizagem pautada
no ensino mecanico, mas € importante ressaltar que so é interessante se o aluno
contemplar uma aprendizagem significativa e se o professor explorar outras formas
de se relacionar com o conhecimento. Tardif e Lessard (2005, p. 21) compreendem
esse processo docente como "[...] uma forma particular de trabalho sobre o humano,
ou seja, uma atividade em que o trabalhador se dedica ao seu 'objeto' de trabalho,
que € justamente um outro ser humano, no modo fundamental da interagao
humana". Assim, para além da mecanicidade, € preciso humanidade.

Silvério (2001) aponta que os professores precisam do conhecimento para
conscientizar-se dos problemas da produgao do fracasso escolar, pois esta em suas
maos tornar o trabalho mais produtivo em sala de aula. E compreensivo que ser
professor, atualmente, ndo € papel dos mais faceis, pois o mesmo & muito
desvalorizado, além de enfrentar uma carga horaria excessiva e, também, por existir
a falta de materiais diversificados que poderiam fazer com que exercesse sua fungao
com melhor desenvoltura.

Além disso, o ensino de fisica em diversas escolas publicas € fortemente
influenciado pela auséncia de laboratério e pela falta de recursos tecnolégicos.
Assim, “[...] essa caréncia estrutural nas escolas ocasiona problemas que refletem
no ensino” (OLIVEIRA; TRIVISAN, 2019, p. 5), pois torna o trabalho do professor

cada vez mais dificil, limitando-o e acomodando-o em praticas de lousa, giz e
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oratdria. No entanto, o problema do ensino de fisica ndo esta somente nas escolas
publicas, pois as privadas, mesmo com a estrutura, ainda sofrem com esse impasse
e isso nos mostra que as dificuldades n&do estdo somente relacionadas a
infraestrutura e, sim, a diversos outros fatores, afinal, as vezes existe o
equipamento, até mesmo professores capacitados, entretanto, o ensino nido é
significativo.

E importante compreender que o docente nunca esta completo e “[...] que os
estudos tedricos e as pesquisas sdao fundamentais.”(LOPES, 2009, p. 5). Afinal, o
mundo esta em constante modificacdo e a educagao precisa acompanhar as
mudangas, pois o aluno de décadas atras ndo € o mesmo aluno dos dias atuais, as
tecnologias tomaram conta e, hoje, a informagao esta a disposi¢ao de todos - sendo
assim, o docente precisa estar presente para auxiliar nessas descobertas. No
entanto, a realidade mostra que os docentes de fisica pouco participam de cursos de
“[...] capacitagcdo ou atualizag&o. Isto é um fato muito preocupante, pois a maioria
desses profissionais vem de uma formacdo onde a educagao se concentrava muito
na universidade.” (SILVERIO, 2001, p. 30). Diante disso, cabe uma indagacéo: sera
que somente a existéncia de docentes qualificados modificaria os problemas na
educagao em nosso pais, especificamente, o ensino de fisica?

Reconhecemos a importancia fundamental do papel do professor nesse
processo, pois ele “[...] necessita criatividade, perseveranga, conhecimento de si,
dos seus alunos, bem como de todo o material de que dispde para que seu trabalho
flua e alcance os objetivos propostos.”(SILVERIO, 2001, p. 19, italico nosso).
Atualmente, quando falamos em ensinar, compreendemos que, a cada dia, esta
mais dificil prender a atencdo dos alunos, principalmente quando se trata da
disciplina de fisica, pois & possivel observar que os alunos ja chegam com um “6dio”
da disciplina, mesmo sem nunca terem visto. Entendemos que “[...] isso ocorre
muitas vezes porque muitos educadores ndo costumam trabalhar os conteudos
fazendo uma relagdo entre teoria e pratica, tendo um maior foco nos calculos
matematicos.” (GOMES E SILVA, 2016, p. 3). Entdo, o que acontece no ensino de
fisica € que “[...] de um modo geral, nas escolas de nivel médio, se aprende pouco
da fisica e, o que ¢é pior, se aprende a nao gostar dela” (BONADIMAN;
NONMACHER, 2007, p. 196). O pensamento negativo sobre a fisica esta enraizado
nos estudantes, o que é compreensivo, ja que pouco se estimula o ensino de ciéncia

- sendo assim, mesmo antes de iniciar o assunto, o docente precisa usar de suas



17

experiéncias e criatividade para quebrar esse bloqueio entre o estudante e o
conteudo. Pois, apesar da fisica estar relacionada ao cotidiano, “[...] desde um
plantio de soja até a mais elaborada cirurgia.” (ANTONOWISKI; ALENCAR; ROCHA,
2017, p. 51), o sujeito ainda nao compreende essa relagao, e isso faz com que os
alunos se perguntem para qué utilizardo o que estdo estudando e acabam fazendo
da disciplina algo insignificante para seu desenvolvimento.

Bonadiman e Nonenmacher (2007) nos levam a observar que qualquer
sugestdao de metodologia que seja inovadora em relagédo ao modelo tradicional de
ensino, quase nao é implementada, mesmo que o professor disponha de boas
condigbes pedagdgicas. Isto nos leva a pensar: essas metodologias néo sao
implementadas por que os professores as rejeitam ou sera que existem outras forgas
que os impedem de utiliza-las? Neste caminho, outro problema percebido, que afeta
o ensino de fisica € que, muitas vezes, o profissional ministrando aulas nao é de sua
area, pois “[...] basta adentrar as escolas, para observar bidlogos, quimicos,
matematicos, geodlogos, meteorologistas, entre outros, ministrando aulas de Fisica”
(MELO; CAMPO; ALMEIDA, 2015, p. 243). Cenario este que ocorre pela falta de
profissionais com a formagéo especifica em fisica (0 que pode ser observado,
também, na regido de Piranhas/AL). Um dado muito importante sobre isso é que,
segundo o Anudrio de Educagéo Basica® (2021), “a porcentagem de turmas em que
os professores tém formacédo compativel com a disciplina que lecionam, no ensino
fundamental (anos finais) € de 53,4% e no ensino médio é de 66,8%”. Deste modo,
os estudantes acabam iniciando seu contato com a fisica de uma maneira que pode
nao ser significativa, pois, segundo Tardif (2002), o docente precisa ser alguém que
conhece sua matéria, sua disciplina e seu programa para desenvolver um saber
pratico que se baseia no cotidiano dos alunos.

Portanto, diante desses inumeros problemas relacionados ao ensino de
fisica e dos questionamentos anteriores, percebe-se que ha uma necessidade de
mudang¢a. No entanto, reconhecemos que nem todos os problemas em relagao a
melhoria das aulas estdo ao alcance do professor. Na verdade, muitos problemas
evidenciados pelos autores supracitados se relacionam mais com tendéncias postas
por uma instituicdo (a escola), ou mesmo um O&rgdo superior (secretaria da

educacao, ou o préprio Estado). Assim, mesmo que enxerguemos que 0s métodos

3 Disponivel em: <https://www.m . . ' ica/2021 .html>
Acesso em: 31 de jul. de 2023.
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utilizados pelos professores para ministrar suas aulas dependam muito da iniciativa
de cada docente e de seu envolvimento com o ato pedagdgico, € necessario
salientar que, muitas vezes, o professor nao se vé como um sujeito livre, embora se
pregue muito sobre a autonomia do professor - essa autonomia tem certas
limitagdes, pois ele precisa seguir leis que sao impostas pelo Estado ou pela escola
e, mesmo que o docente seja contra certas colocagdes, é “obrigado” a segui-las,
sendo até mesmo vigiado para garantir que aquilo que esta sendo imposto seja, de
fato, efetivado. Deste modo, € nesse caminho que se percebe a existéncia de
inumeras linhas de forga que sustentam as praticas docentes do professor, as quais
ditam o que pode/deve e o que ndo pode/ndo deve ser feito. Um exemplo, deste
poder do Estado € o programa “Escola sem Partido*” que vai em desencontro com a
autonomia do professor, ja que eles querem que o docente foque em falar apenas os
conteudos curriculares, o que é bem dificil, pois para proporcionar uma
aprendizagem significativa é necessario falar de temas atuais e de seu contexto.
Diante de tal problematica, esta pesquisa foi construida com objetivo de
mostrar estas “[...] forcas que nao sao visiveis, que podem afetar, atravessar um
sujeito, mas nao atravessar outro.” (SILVA, 2014, p. 52). Desta forma, nos
inspiramos no pensamento de Michel Foucault, pois “[...] a subjetividade
Foucaultiana analisa os processos que levam o sujeito a determinados tipos de lutas
e subjetivacdes.” (SILVA, 2014, p. 16). Todas as questdes que apontam para a
responsabilidade docente esbarram em formas de ditar o que o docente deve ou nao
fazer para superar as dificuldades elencadas e proporcionar uma aprendizagem
significativa e que se distancie do ensino mecéanico - no entanto, o que fica posto é
que, mesmo diante de tantas cobrancgas e reformulagdes em programas curriculares
(inclusive, em ambito nacional), o ensino mecéanico permanece. E, neste ponto,
perguntamos: sera que o sujeito docente percebe todas as forgas que o impelem a
permanecer fazendo o que sempre foi feito? Para Foucault, o individuo s6 deveria
ser subjetivado® por aquilo que permite - esse é o cuidado de si foucaultiano,
baseado num exame de consciéncia que permite mapear as forcas que nos

subjetivam de modo a nos permitir escolher o que nos afeta e o que deixamos

4 E um conjunto de medidas previstas no anteprojeto de lei elaborado pelo Movimento Escola sem
Partido, que tem por objetivo inibir a pratica da doutrinagédo politica e ideologica em sala de aula e a
usurpagdo do direito dos pais dos alunos sobre a educagdo moral dos seus filhos. Disponivel

em:<http://escolasempartido.org/programa-escola-sem-partido/>. Acesso em: 31 de ago.2023.

5 O ser subjetivado € aquele que é atravessado por forgas contrarias as suas.
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passar. Em outras palavras, o sujeito s6 deveria ser subjetivado por si mesmo. Como
esse tema é tratado pelos docentes de fisica e como (e se) se percebem como
sujeitos enredados em linhas de forga e em jogos de poder?

Desta maneira, vislumbrando tais linhas de forga, discutiremos
possibilidades para o professor de fisica se libertar através do que Foucault (2010)
se refere como a autonomia e o cuidado de si, o qual “[...] constituiu, no mundo
greco-romano, o0 modo pelo qual a liberdade individual - ou a liberdade civica, até
certo ponto - foi pensada como ética” (FOUCAULT, 2006, p. 268). Como dissemos,
esse processo implica no sujeito entender e compreender as forgas que vém de fora
e, a partir de entdo, conseguir criar dobras sobre essas forcas que estdo o tempo
inteiro atravessando os individuos. Logo, percebe-se a relevancia de um professor
autébnomo “[...] constituido da pratica do cuidado de si, [0 qual] consegue reverter,
dobrar, controlar e limitar esses poderes, essas linhas de forgas” (BOVO, 2011, p.
178). Neste momento, vocé pode estar se perguntando: “como fazer isso, de fato?”.
O que posso |he dizer é que nao existe uma formula magica para lidar com isso;
cada um encontra em si mesmo uma maneira de enfrentar essas subjetivacdes, seja
através de questionamentos, de movimentos ou criando condutas alternativas. A
verdade é que cada ser tem suas particularidades e podem encontrar uma maneira
de se opor a essas linhas de forga.

Enfim, diante do exposto, nota-se a importancia do professor no processo de
ensino-aprendizagem, mas, esse professor precisa estar consciente de tudo o que o
rodeia e que permite (ou ndo) desempenhar sua atividade docente. Deste modo,
evidenciar as linhas de forga que sustentam as praticas docentes dos professores de
fisica se faz necessario, pois pode ser um meio para compreendermos porque o
ensino mecanico se faz presente durante tantas décadas no ensino em nosso pais,
mesmo com um leque de grandes possibilidades para uma metodologia mais
significativa e efetiva. Além disso, esperamos que, ao destacarmos essas linhas de
forca, o cuidado de si seja visto como maneira de lidar com esses poderes aos quais

todos estamos submetidos.
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5 METODOLOGIA

Neste trabalho adotamos uma abordagem metodoldgica de natureza
qualitativa, a qual “[...] preocupa-se em conhecer a realidade segundo a perspectiva
dos sujeitos participantes da pesquisa, sem medir ou utilizar elementos estatisticos
para analise de dados” (ZANELLA, 2013, p. 99). Neste caso, os sujeitos foram dois
docentes da disciplina de fisica e o foco evidenciar quais linhas de for¢ca sustentam
as praticas de ensino desses professores, tendo um olhar atento as relagdes entre
as linhas, a pratica de ensino mecanico e o cuidado de si. E importante ressaltar que
este trabalho ndo tem como intuito, a partir dos discursos dos entrevistados,
generalizar o ensino de fisica. A proposta deste trabalho é evidenciar a trajetoria
profissional desses professores e mostrar como eles lidam com essas forgas,
problematizando o ensino mecanico e o cuidado de si.

A principio, fizemos um aprofundamento da revisdo de bibliografia ja
iniciada, ndo somente sobre o ensino de fisica, mas, também, sobre a propria
metodologia (cartografia), sendo importante ressaltar que a revisao bibliografica nao
€ uma “[...] mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas
propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem.” (LAKATOS;
MARCONI, 2013, p. 183). O tema proposto nesta pesquisa sobre o ensino mecanico
vem sendo discutido no decorrer de muitas décadas, como podemos perceber no
alerta de Tahan (1963, p. 36) quando, ao discutir sobre “a arte de ser um perfeito
mau professor’, mostrou diversos problemas nas praticas de ensino que eram
ineficientes, mas que estavam enraizados em atitudes docentes - 0 que nos chama a
atencdo em seu livro é que, mesmo muito antigo, aborda situagbes do nosso
cotidiano, por exemplo, ja naquela época se falava da falta de contextualizagéao
histérica por parte do professor: “[...] o perfeito mau professor ndo se preocupa,
também, com a parte historica da ciéncia. Fala em crivo de Eratostenes, teorema de
Tales, postulado de Euclides, mas silenciam completamente sobre a época que eles
viveram,” problema este que é discutido com afinco, ainda, em nossos dias. Entao,
isso nos mostra 0 quanto ainda é necessario evidenciar esse tema e o quanto a
mesma rede de linhas de forca parece atuar e ditar as formas que um professor atua
em sala de aula.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi a entrevista, a qual “é um

procedimento utilizado na investigagao social, para a coleta de dados ou para ajudar
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no diagndstico ou no tratamento de um problema social” (LAKATOS; MARCONI,
2013, p. 195). Optamos pela entrevista semiestruturada, pois possibilitou que a
entrevistadora tivesse a liberdade para desenvolver cada situagdo em qualquer
diregdo, permitindo explorar mais amplamente a tematica. As entrevistas foram
gravadas em audio, pois todas “[...] as palavras empregadas estdo ali exatamente
como foram faladas; e a elas se somam pistas sociais, as nuances da incerteza, do
humor ou do fingimento, bem como a textura do dialeto” (THOMPSON, 1992, p.
146), e isso nos ajudou a nao perder pontos importantes do dialogo. Em seguida,
todas as entrevistas foram transcritas para conseguirmos fazer um trabalho de
analise das falas dos entrevistados.

Segundo Bicudo (2011, p. 21) “[...] ndo ha um modo correto ou certo de
pesquisar-se. Isso significa que ndao ha um padrdao de procedimentos a serem
seguidos que garantam que sua investigagdo sera bem sucedida.” Portanto, para
esta pesquisa foram escolhidos 2 (dois) professores de fisica do ensino médio da
regiao de Piranhas-AL, sendo 1 (um) da escola do municipio e 1 (um) do Instituto
Federal de Alagoas. Os critérios para a selecao destes docentes pautaram-se na
disponibilidade dos mesmos a ajudarem na pesquisa. Enviamos mensagem aos
professores da escola através do Whatsapp e, devido ao curto tempo, aqueles que
primeiro se mostraram interessados foram selecionados para fazer parte desta
pesquisa. As entrevistas foram feitas de maneira presencial, no ambiente escolar do
professor e foram divididas em dois blocos, com duracao de cerca de uma hora cada
bloco. A primeira entrevista com o professor iniciou no dia 10 de outubro de 2022, as
10h e foi finalizada no dia 20 de outubro de 2022, as 15h. Ja a entrevista com o
segundo professor iniciou-se no dia 25 de outubro de 2022, as 17h, e foi finalizada
no dia 28 de outubro de 2022, as 11h (ressalta-se que cada dia de entrevista durou,
em média, uma hora). E importante salientar que, nesta pesquisa, a identidade dos
sujeitos sera preservada.

Como salientado, o objetivo desta pesquisa é cartografar as linhas de forga
que sustentam as praticas de ensino dos professores de fisica — para isso,
utilizamos a cartografia como metodologia. Sobre isso, vale frisar que a cartografia
referida difere daquela relacionada com a geografia fisica, a qual estabelece
territorios fisicos circunscritos por fronteiras demarcadas ou, mesmo, da cartografia
da geografia humana, que estuda as relagdes de etnias, religides, costumes,

culturas, etc. A cartografia aqui utilizada refere-se, especificamente, a uma
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cartografia da subjetividade humana, na qual “[...] o mapa construido n&do € um mapa
fisico que estabelece limites de acordo com as fronteiras de um mapa-mundi, nem
visa mapear processos e procedimentos, mas, sim, um mapa das subjetivacoes
humanas de acordo com Michel Foucault” (SILVA, et al. 2013, p. 12) (a este mapa de
subjetividades humanas, chamaremos diagrama de forgas). Assim, corroborados por
SILVA (2014, p. 21), compreendemos a cartografia como uma “topologia das forgas”,
diferente de uma cartografia figurativa das coisas.

Através da cartografia, entdo, espera-se dar visibilidade a essas linhas de
forga, que nao estdo escondidas, mas que parecem, muitas vezes, invisiveis e que
sustentam praticas de ensino de professores de fisica. Percorrendo essas linhas,
iremos perseguir praticas de autonomia e de cuidado de si que, segundo Foucault
(2010), € um caminho para lidar com as subjetividades que vao constituindo o
sujeito, pois um sujeito autbnomo e que pratica o cuidado de si “[...] s6 faz aquilo que
Ihe da prazer. Qualquer subjetivagdo s6 entra na sua dobra se ele deixar, ele faz
suas escolhas, ele se governa.” (SILVA, 2014, p. 17). Para esse ato de se
autogovernar, € preciso o exercicio do olhar para si mesmo, e ir reconhecendo quais
linhas de forgas devem ser deixadas atravessa-lo.

Assim, através da cartografia, foram feitos desenhos/mapas (diagramas) das
forgcas atuantes neste sujeito (o professor), sendo objetivo torna-las aparentes. De
outro modo, utilizar a cartografia nos permitiu dar visibilidade ao que nao esta
escondido, mas que nao pode ser visto, devido a certa “nebulosidade discursiva”
(FOUCAULT, 2006). Esse diagrama é o mapa das relagdes de forgas, “[...] mapa de
densidade, de intensidade, que procede por ligagdes primarias nao localizaveis e
que passa a cada instante por todos os pontos, ou melhor, em toda relagédo de um
ponto a outro” (DELEUZE, 1988, p. 46). Enfim, a partir da analise deste diagrama, foi
feita uma analise dos dados colhidos, em busca de possiveis respostas para a
pergunta diretriz (objetivo geral).

Entendemos que a construgcdo deste diagrama sera composta por alguns
detalhes, os quais devem ser explicitados. A apresentacdo de nossos resultados
estd dividida em trés capitulos, quais sejam: Ensino de Fisica (praticas
pedagogicas); Autonomia e Cuidado de si; Palavra/Desenho. No decorrer dos
capitulos aparecem falas atravessadas, em caixas de texto, sendo tanto de autores
quanto dos sujeitos. As falas dos autores aparecem com espagamento simples, no

intuito de trazer uma leve diferenciacdo das conversas com os sujeitos, as quais
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mantém espagamento entrelinhas de 1,5 cm. Pode-se perguntar, também, o porqué
de algumas citagdes virem dentro das caixas de texto e outras fora: isso acontece
porque os conteudos das caixas € algo complementar, que da énfase ao que esta
sendo discutido na forma de conversa com o texto. Outro ponto a ser considerado é
que, nas entrevistas, alguns trechos estdo em negrito; isso ocorre para dar mais
visibilidade a certos pontos das falas dos professores. Além disso, é importante dizer
que os diagramas nao contém apenas palavras escritas ou faladas, mas, também,
trazem formas pictograficas, caligramas, textos ficcionais e outras formas
expressivas que julgamos necessarias para dar vazao aos afetos que pediam
passagem. Isso vai ao encontro de uma espécie de escrita-avalanche que, segundo
Gondim e Miarka (2017, p. 117)

assume uma proposta inicial — seu ponto de partida, um lugar simples,
possivelmente o cume de uma montanha nevada, em que
comega pequena, intensificando-se ao longo de seu caminho — a qual
juntam-se linhas de forga, produzindo percursos proprios e Unicos movidos
pelo acontecimento do encontro, cuja intensidade é produzida no caminhar.
Uma escrita-avalanche assume a forga de uma avalanche, sem paradas,
sem pausas. Uma escrita avalanche se da a liberdade do movimento a partir
de uma proposta inicial. Uma escrita avalanche se move por tensdes e nao
por intengdes.

Sabemos que esta estética de escrita ainda ndo é muito convencional em
trabalhos académicos, porém, a cartografia nos permite tomar novos caminhos, o
que, segundo Novoa (2022, p.92), é algo significativo, pois o “...] mundo
universitario transformou-se num mundo sem sentido”, o que acontece é que os
universitarios produzem por obrigagdo e sdo moldados para dominar as técnicas
escritas exigidas, e pouco importa se a produgao “[...] tem algum sentido para os
seus autores.” (NOVOA, 2022, p. 93). O que queremos, entdo, é produzir algo
significativo para nds e para os discursos que os sujeitos nos apresentam. Assim,
estamos entendendo a escrita como um verbo, como o ato de escrever - ou seja,
como um acontecimento e ndo como um produto. Isso vai ao encontro do que nos
diz Corazza e Tadeu (2013, p. 10): “estimular a invengédo em vez da revelagédo. A
criacdo em vez da descoberta. [...] A fabricacdo de "coisas" [...]. A "arte" em vez da
"ciéncia".[...] O artefato em vez do fato. O feito em vez do achado.” Enfim, uma

escrita que acontece no movimento de escrever.
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6 COMPOSICAO DE UMA CARTOGRAFIA
6.1 Ensino de fisica (Praticas Pedagégicas)

Quando se escuta a palavra “professor” & possivel sentir a enorme
responsabilidade que esse sujeito carrega consigo, pois sdo muitas cobrangas e
exigéncias ao seu redor, afinal, € a partir de seus ensinamentos que os estudantes
aprendem a viver e a transformar a sociedade em que vivem. No entanto,
compreendemos que a escola ndo € o unico lugar em que se adquire conhecimento,
entretanto “[...] é o mais importante meio para o processo de ensino e
aprendizagem.” (KOCHAN, STACHESKI, 2022, p. 2) - e o professor tem um papel

fundamental nisso.

“‘Numa sociedade que esta sempre em transformacao, o professor contribui com
seu conhecimento e sua experiéncia, tornando o aluno critico e criativo. Deve
estar voltado ao ensino dialégico, uma vez que os seres humanos aprendem
interagindo uns com os outros. E o processo de aprender a aprender. O professor
deve provocar o aluno passivo para que se torne num aluno sujeito da acédo.”
(OLIVEIRA, 2014, p. 05).

Nota-se que, no decorrer do tempo, houve muitas discussdes sobre
problemas educacionais, com o intuito de sempre buscar alternativas para a
melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem. No entanto, percebe-se que &
necessaria certa énfase quando se trata do ensino de fisica, pois, mesmo que
existam diversas discussdes, as quais relatam inumeros motivos para as
dificuldades enfrentadas no ensino de fisica e, também, trazem algumas alternativas
para driblar a situagéo, ainda hoje pouco se fala sobre avancgos significativos nessa
area. Por isso, neste momento, evidenciaremos as praticas pedagdgicas dos

nossos professores entrevistados.

Entrevistadora: Qual a primeira palavra que |lhe vem a cabeca quando vocé

escuta ensino de fisica?

Entrevistado I: Na verdade existem algumas, mas curiosidade.
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Entrevistadora: Por que a palavra curiosidade?

Entrevistado I: Curiosidade, porque como especificamente a fisica, a gente vai
estudar os fenbmenos da natureza. Entdo eu, enquanto professor, preciso
despertar nos meus alunos um olhar para a natureza. Eu, enquanto pessoa,
sempre fui muito curioso, e eu acho que é isso que nos movimenta. Entdo, assim,
€ uma coisa que eu falo para os meus alunos, eu tenho um imenso laboratério que
esta aqui do lado de fora, entdo porque ndo usar? Por exemplo, eu vou falar de
fendmenos o6ticos, eu posso usar o pér do sol se a minha aula esta no final da
tarde, ai eu vou ficar dentro de uma sala de aula, ai os alunos vao pensar que a
fisica morre ali dentro da sala de aula, sendo que a gente pode explorar esse
outro lado, que é um lado da experimentacdo, um lado da observacdo dos
fendbmenos naturais. Entdo, eu acho que a curiosidade nos movimenta, ela lhe
impulsiona a querer saber cada vez mais. Uma vez que o conhecimento € um
poco sem fundo, quanto mais a gente sabe, mais a gente quer saber. Entao, eu
acho que isso desperta, isso vai despertar a curiosidade, até mesmo para vocé
sair daquela aula que, em algum momento, é muito tedrica, que tem que ter, mas
ele também pode explorar esse lado mais ludico e é essencial, ao meu ver, que é
a observagao dos fendbmenos naturais. Se for possivel observar ele como ocorre
naturalmente, entdo, vamos observar. Um exemplo é, ai eu pergunto para os
meninos por que o céu é azul durante o dia, eu t6 dentro de sala de aula, entao
vamos colocar eles para o lado de fora. Claro que, a depender do horario, aqui em
Piranhas, meio dia € meio complicado, mas, assim, é o despertar, 0 que chama a
atengao e é por isso que essa palavra me define, essa curiosidade, de saber, de
conhecer, de buscar. Acho que isso torna o processo, a aprendizagem, mais

agradavel.

Durante muito tempo, a pratica educativa centrou-se no professor, ele
passava o conteudo e os alunos apenas memorizavam sem qualquer reflexao e, por
fim, o conteudo era cobrado em forma de avaliagdo. Hoje, € necessario que os
professores ndo sejam meros transmissores de informagdes ou que transmitam para
seus alunos apenas aquilo que aprenderam no ambiente académico. E preciso que

os professores construam conhecimento com seus alunos, ndo € mais suficiente que
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ele saiba apenas o conteudo da sua disciplina, € necessario interagir com outras
disciplinas, como também conhecer o aluno, pois € preciso saber “[...] 0 que ensinar,
para qué e para quem, ou seja, como o aluno vai utilizar o que aprendeu na escola
em sua pratica social.” (OLIVEIRA, 2014, p. 4). Assim, ser um bom professor, na
atualidade, n&o significa apenas ensinar o conteudo, mas, sim, fazer com que o
discente pense e reflita por si s6 e consiga ser protagonista da sua prépria

aprendizagem.

“Porque o ensino nédo é renovado por decreto, ele é efetivamente renovado no
concreto dele, no cotidiano dele, na compreensdo daquele conjunto de
professores de uma determinada escola, com o0 acesso que eles comegam a ter as
multiplas redes educativas e, dessa forma, comecam a fazer transformagdes. (...)
Entdo sdo essas tais redes das quais nds participamos e que nao estao fora da
escola, elas estdo dentro da escola, porque vao dentro das pessoas que vao a
escola fazer a escola.” (ALVES, 2012, p. 12).

Entrevistadora: Qual palavra que vem em sua mente quando vocé escuta ensino

de fisica?

Entrevistado Il: Desafio.

Entrevistadora: Por qué?

Entrevistado Il: Porque isso estabelece a mola mestre de decidir trabalhar com
ensino de fisica, pois, ainda no inicio do [ensino] médio, final do [ensinO]
fundamental, eu percebi alguns entraves no ensino de fisica, enquanto estudante
do ensino médio eu sentia algumas dificuldades e naquele momento eu tive um
insight que poderia ser possivel trabalhar com fisica de uma maneira mais
divertida e espontanea e, de repente, acabar... Nao acabar, mas trabalhar e tentar
diminuir esse tabu que existe que trabalhar com fisica, com calculo, fenébmenos,
analisar a natureza seria algo ruim, complicado. Entdo, o sentido era buscar
ferramentas e buscar caminhos, me tornar um professor de fisica buscando

caminhos, algo mais prazeroso, estudar fisica.

O processo de ensinar € algo que envolve reconhecer-se como profissional

e vai além do conhecimento adquirido em sua vida académica. Um professor precisa
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estar se reinventando constantemente, pois ndo adianta querer ter alunos
protagonistas enquanto utiliza somente uma mesma metodologia. E preciso buscar
novos caminhos, novos meétodos que envolvam mais o0 seu aluno em sua
aprendizagem; o professor precisa mais do que transmitir informacoes: ele precisa
aticar em seus estudantes a curiosidade e ser persistente diante dos desafios. Ser
professor em nosso pais € uma luta diaria, ndo importa a instituicdo que se trabalhe,
sendo necessario entender que qualquer mudanga que se almeje deve comecar em

si mesmo.

“[...] se ansiamos por uma educagao de qualidade, com forte investimento no
protagonismo do estudante, recai sobre a escola e todos os profissionais da
Educacao que nela atuam, uma nova forma de conceber os processos de ensino e
de aprendizagem: estimular o desenvolvimento do protagonismo estudantil por
meio do exemplo. Professores que nao sao protagonistas dificilmente instigarao
seus alunos a sé-lo.” (VOLKWEIS et. al. 2019, p. 2)

Entrevistadora: [...], vocé disse como se prepara para ir a escola e como se
prepara para entrar na sala de aula, mas como professor de fisica, diferente dos
outros professores, o que vocé, como professor de fisica, faz? (Porque sabemos

que ser professor de fisica vai além dos slides).

Entrevistado I: Em relagao a isso, eu sinto agora que eu estou numa perspectiva
mais dindmica das minhas aulas. Eu tento utilizar a criatividade, as vezes € um
insight, por exemplo, na minha aula hoje. S6 que, as vezes, sao insights que nos
temos, as vezes a gente passa a semana toda e vem um insight assim, quase na
hora, que nem agora t4 chegando o Halloween, t6 falando de éptica geométrica,
preparei o experimento da camera escura, veja que eu, enquanto professor de
fisica, vejo se tem video legal de algum experimento, vejo se tem alguma
reportagem, porque a gente precisa ta também atualizado. Eu tinha uma capa,
entdo eu vou me fantasiar de mago para entrar na sala de aula, eu preparei o
experimento, eu estudei o conteudo para tentar justamente despertar um
pouquinho da curiosidade. Claro que isso € um momento, um caso esporadico - no
dia a dia eu estudo o conhecimento técnico, fagco os exercicios comentados,

selecionando materiais e, feito isso, venho para escola, ainda mesmo pautado no
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planejamento, e tento, também, estimular a minha criatividade, pensando em
coisas que sao agradaveis quando possivel, porque dentro da fisica ndés temos
conteudos que sao muito abstratos e que, as vezes, temos a limitacdo de nao
termos um experimento pratico, um experimento interessante para os alunos. A
gente precisa realmente dessa preparagcédo para tentar fazer com que o aluno

passe a compreender o conhecimento que muitas vezes é duro e abstrato.

Segundo Alves (1994, p. 100), “[...] se os professores entrassem nos
mundos que existem na distracdo dos seus alunos, eles ensinariam melhor.
Tornariam companheiros de sonho e invencao.” Acessar os mundos das distracoes
dos estudantes pode ser um caminho para expandir sua curiosidade e para melhorar
a relacdo estudante-professor, pois, se o docente consegue trazer coisas do
interesse no discente e envolver os assuntos, isso dara mais sentido a pratica
educativa, j4 que ambos os mundos vao se envolver e caminhar juntos para novas
descobertas. Para bell hooks (2013),

Ensinar € um ato teatral. E é esse aspecto do nosso trabalho que
proporciona espago para mudangas, a invengcdo e as alteragdes
espontaneas que podem atuar como catalisadoras para evidenciar aspectos
Unicos de cada turma. Para abragar aspectos teatrais do ensino, temos que
interagir com a “Plateia”, de pensar na questao da reciprocidade. (p. 21-22)

Portanto, para uma aula ser considerada atrativa, o professor ndo precisa
ter as mais avangadas tecnologias - na fisica, basta vocé entender que o mundo ao
seu redor € um imenso laboratério. Vale frisar que nossos entrevistados trazem bem
essa ideia e que, embora sejam de realidades distintas, em ambas as escolas
existem dificuldades, de modo que tentam explorar possibilidades o maximo que

conseguem, e, muitas vezes, fazem o “tudo” com o “nada”.

Entrevistadora: Vocé ja falou um pouquinho em outras perguntas, mas o que é

para vocé fazer a diferenca na escola?

Entrevistado Il: Fazer a diferencga é fazer o tudo com nada, as vezes eu paro para

pensar que trabalhar no ensino de fisica no Instituto Federal fosse melhor do que
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em instituicbes publicas da rede estadual ou municipal e, depois, eu vejo
pesquisando e conversando com alguns colegas que la trabalham nesta esfera
federal, la também existem dificuldades e até acontecem coisas no processo,
importantes, ndo que as que acontecam la na esfera federal ndo sejam
significativas, mas existem tratamentos da fisica, da matematica. Eu estou mais
préximo disso, eu tenho conversado com amigos da fisica e da matematica e
alguns conteudos muito importantes, até pela questdo da nova proposta do ensino
Federal, ela é diferenciada, mas eu nao vejo o porqué. Eu fui aluno do Instituto
Federal e tive acesso a todas as informacgdes para construgdo de conhecimento
gue agora nao existem e nao rolam dentro do Instituto, mas aqui, na rede estadual,
eu sempre vou ta, como falei no inicio, eu vou ta sempre tentando fazer o tudo
com nada. Entdo, quando eu falo nisso, € que eu considero muito o poder da
abstracdo, o ensino de fisica tem sido mais desmistificado essa questéo da fisica,
sempre falam: “ah, vocé ensina fisica”... Ninguém fala isso para o professor de
geografia, entdo trabalhar com ensino de fisica é diferente, ndo que as outras
matérias e outros ramos nao oferegam seus desafios, s6 que o0 nosso, o ensino de
fisica, como eu posso dizer, ele solicita do ser humano um nivel de abstragdo mais
amplo e ai, desde minha formacdo na educacao basica, a experimentagcao, a
questdao do empirismo, a experimentagao como sendo fundamental. Entdo é isso,
fazer como ja falei em outros momentos, a gente olha assim: tem uma cadeira, a
gente pode fazer um experimento de dindmica de eletricidade ent&o, por exemplo,
como esse material é plastico, quando uma jovem mexer o cabelo para |4 e para
ca, vamos conseguir trabalhar com o efeito eletrostatico, ai ela tem pente na sua
bolsa, as jovens carregam pente na bolsa, ai a gente até brinca, para descobrir
que lavou o cabelo nos ultimos cinco dias, elas ficam nervosas, mas essas
brincadeiras muito bem mediadas, pensadas, elas sdo super importantes para
tornar o momento de um tratamento de um fendmeno de uma forma bem gostosa,
de maneira que eles esquecem que ¢ a fisica e ver algo interessante e chocante.
E ai, a construcdo do conhecimento se da naquele momento de maneira mais
divertida. Entdo de cadeira, de quadro, do seu ténis, eu costumo todos os anos eu
peco para alguém tirar o ténis, quero ver se vocé tem chulé, s6 que nao € nada de
chulé; eu vou mostrar pra galera como escolher um bom ténis, ai ja vou falar de

juros, de porcentagem, faco uma interdisciplinaridade, ai falo para eles, quando
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vocés passam e ver 50% em um produto, sera que isso compensa? Procuro
explicar o que € custo-beneficio, a gente acaba explicando o que é poder de
barganha para conseguir esse desconto, entdo vocé tem que olhar o que eles nao
mostram, a blusa bonitinha, mas e o material? A gente acaba fazendo aula assim,
a gente constréi boa parte da experimentagao, ela estar ao nosso redor. Tira aluno
fora da sala de aula, mostrar outras coisas, outros fendmenos, sair desse
ambiente de so6 lousa, s6 [aula] expositiva, falar sobre os fenbmenos e depois
mostrar da melhor forma. Vai para a cozinha da escola, ai vocé pensa, vai para
todo lugar, sim, pois uma das nossas maiores dificuldades, que ensino de fisica
tem, é ndo ter acesso a um laboratério estruturado de ciéncias, mas isso nao é fim
do mundo nao, hoje as coisas estdao até melhores - eles trazem uma bucha de
‘Bombril” de casa, uma pilha do supermercado e voltam e estudam circuitos
elétricos. Entdo, eu acho que € isso, o maior “tchan” do professor de fisica é ele

fazer tudo do nada.

Na Lei n.° 9.394/1996 (LDB), que determina as diretrizes e bases para a
educacao nacional, € possivel perceber que as fungcdes dadas ao professor sdo mais
do que transmitir o conteudo para os estudantes. Em uma gestdo democratica da
escola

[...] ele deve participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino, como também estabelecer os objetivos, as
metas que se quer alcancar no tocante ao perfil do aluno que se quer
formar, uma vez que é ele que tem maior contato com o aluno e é de sua
responsabilidade a construgdo de uma educacgao cidada. O artigo também
fala com relevancia sobre o que o professor deve priorizar em relagéo a
aprendizagem do aluno, buscando meios que venham favorecer aqueles
que apresentam dificuldades durante o processo. E importante que o

professor participe das atividades da escola em conjunto com as familias
dos alunos e a comunidade. (OLIVEIRA, 2014, p. 3)

Deste modo, o professor, em suas praticas pedagodgicas, precisa estar
conectado ndo s6 com os conteudos de sua disciplina, mas precisa envolver o
cotidiano desses discentes - por isso, o docente tem que conhecer os fatos
historicos locais para que os processos de ensino e de aprendizagem sejam mais

efetivos dentro da realidade do estudante.
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Entrevistadora: O que ¢é fazer a diferenca na escola, no seu ponto de vista?

Entrevistado |: Fazer a diferenca na escola... E porque ndo da para ver, mas é
quando vocé chega em uma aula de fisica e coloca os alunos para fazer uma
pintura, e eles conseguem demonstrar que estdo entendendo o conhecimento
através dessa pintura. E que ndo da para descrever, mas o quadro esta aqui, foi
de uma aula minha falando de fendbmenos atmosféricos, falando da atmosfera e eu
dei tinta e material de pintura junto a uma tela e os alunos me entregaram um
desenho muito bonito falando sobre a aurora boreal, que ai, a meu ver, como
professor, eu sai do tradicional e eu utilizei a metodologia ativa, coloquei os alunos
para produzirem e me entregarem algo que esta relacionado ao meu conteudo, ao
conhecimento do qual estou passando para eles. Eu acho que isso aqui € construir
conhecimento de outra forma, utilizando a ludicidade, que eu ndo vejo muito ser
utilizada, claro que isso é dentro das possibilidades do que é possivel, eu acho
que isso sim também é fazer a diferenga, é estimular o seu aluno, é vocé trazer
pesquisas recentes, nao s6 o aluno do ensino meédio, mas também do superior.
Vocé faz um link de uma teoria antiga sendo aplicada em algo moderno, algo atual,
mostrando as possibilidades, especificamente o aluno da licenciatura em fisica, ele
pode contribuir e se for relacionado ao ensino médio, como a ciéncia pode ser
vista de outra forma, ndo s6 pautada em provas, questdes abertas e questdes

fechadas, mas sim utilizar outras metodologias.

Figura 1 — Imagem relatada acima

Fonte: producgao solicitada pelo entrevistado |
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“‘Nao é possivel muda-las [as salas de aula], se os professores nido estiverem
dispostos a admitir que ensinar sem preconceitos, exige que a maioria de noés
reaprenda que voltemos a ser estudantes.” (HOOLS, 2013, p. 64)

E muito importante que o professor esteja sempre aberto as novas
possibilidades de ensino, os alunos estdo mais cheios de informacéo, entao é
necessario um olhar atento por parte do professor, para compreender que precisa
estar em constante mudanga, tentando sempre melhorar suas pratica pedagogica,
afinal, suas estratégias de ensino tém um papel fundamental no desenvolvimento do
estudante e pode levar tanto ao crescimento intelectual, quanto acarretar bloqueios.
O docente precisa ser “[...] um mediador do conhecimento [...]. Ele precisa construir
conhecimento a partir do que faz e, para isso, também precisa ser curioso, buscar
sentido para o que faz e apontar novos sentidos para o que fazer dos seus alunos”.
(GADOTTI, 2000, p.9).

“Certamente, muitos de nos, docentes dos mais diversos niveis de ensino, ja nos
indagamos acerca do exposto. Se formos mais experientes, pode ser que ja
tenhamos estabelecido nosso proprio modus operandi, o qual carrega absoluta
eficacia justamente pelo refinamento no decorrer dos anos: passamos a ter
diversos roteiros para ministrar disciplinas, listas de exercicios impecavelmente
elaboradas e revisadas, modelos de avaliagdo e toda uma metodologia que se
tornam cada vez mais precisos. Sendo assim, a depender de nosso caminho,
quando encaramos uma turma de calouros, talvez ja ndo perguntemos acerca de
como apresentar os conteudos, mas, sim, indaguemos sobre como fazer com que
cada estudante se adeque ao método que ja sabemos que funciona devido a
nossa pratica ininterrupta e eficaz. Desta maneira, aquelas perguntas iniciais em
nossa formacgao e praticas docentes iniciais ja teriam nos levado a estabelecer um
meétodo sdlido e, neste caso, novos questionamentos seriam praticamente inuteis.”
(GOMES, 2022, p.1015)

Entrevistadora: Costuma fazer uma autoanadlise das suas praticas pedagogicas?

Com qual frequéncia?

Entrevistado I: Isso frequentemente, cada aula que dou, eu penso, eu reflito como

eu posso melhorar. Conteudos que nao dei, topicos que eu poderia estudar e
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como eu poderia abordar de novo. Para mim é visual, vocé sente quando sua aula
foi boa, quando sua aula nao foi, porque vocé vé o interesse e o desinteresse dos
alunos, me sinto um pouco frustrado quando eu vejo os alunos mexendo no
celular, porque isso demonstra uma falta de interesse, mas a gente também tem
que considerar a educagao tecnoldogica, uma tematica que venho estudando
bastante sobre isso, e rouba bastante a atengdo do professor, porque parece que
vocé nao ta na sala, vocé vé uma classe que a turma toda ta usando o celular, eu
sei que € um ponto que tenho que melhorar neste sentido, mas eu reflito porque
eu vejo que nao ta sendo interessante, parece que vocé ta dando aula, passando
o conteudo para ninguém, as pessoas nao estdo prestando atencdo, e essa
reflexdo ela precisa ser feita constantemente, diariamente a cada aula e tentar
mudar, porque eu acho que um dos pontos principais da figura do professor, ao
meu ver, ela s6 é consolidada quando, de fato, ele consegue chamar a atencao da
maior parte da turma, do maior numero de alunos. Que eles possam, de fato, se
estimular e ndo serem desestimulados, que a gente possa despertar a curiosidade,
apesar de ter varios assuntos que sdo complexos e s6 a aula do professor nao é
suficiente para que o estudante quebre as barreiras. Mas, se professor conseguir
despertar o interesse e a curiosidade, com certeza o aluno também sendo
autodidata e parando para estudar, com esse suporte ele vai conseguir avangar e,
quando eu nao vejo isso na maior parte dos alunos, eu me sinto frustrado e eu fico
pensando em quais metodologias, em como mudar o que fazer, entdo é algo que,

a meu ver, o professor reflexivo precisa ser aula por aula.

“‘Mas refletir sobre a educacao seria especifico da filosofia? Cada educador nao
deve, ele mesmo, refletir sobre sua pratica educativa? Indo além: cada educando
nao deve também refletir sobre a educagdo sob a qual padece? E mais longe
ainda: nao deve cada individuo de um grupo social refletir sobre a educagao que
essa sociedade produz?” (GALLO, 2008, p. 55).

Entrevistadora: Costuma fazer uma analise das suas praticas pedagogicas? Com

que frequéncia?
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Entrevistado Il: Assim, sempre. Eu ndo demoro muito pra ta fazendo, até porque
€ interessante que a gente faca valer o estado democratico, a democracia do
ensino, entendeu? Essa relagdo franca de transparéncia durante o processo. Se
vocé entendeu, quem entendeu, porque nédo entendeu o que vocés estao fazendo,
como esta se dando a construgdo do conhecimento, e ai essa avaliagdo vem
sendo feita. E ai, momentos que a gente vai pesquisando, em constante pesquisa,
podendo verificar hoje a midia, o mundo digital ja nos proporciona verificar outras
praticas que vem dando certo, através de outros colegas. E interessante novos
métodos que vém dando certo, assim como aquilo que nao estdo dando e esse

processo ajuda bastante.

Percebe-se que as discussdes sobre o ensino de fisica vém tendo cada vez
mais espago no cenario brasileiro e vemos que, mesmo que ainda estejamos muito
longe do que é almejado, evidenciar os desafios e ouvir os envolvidos € sempre
muito importante. Entdo, antes de mais nada, quando se trata de educagao e de
praticas de ensino, é necessario ouvir os docentes, pois s&do eles que estdo com os
discentes em sala de aula, que transmitem o conhecimento; s&o eles que estéo ali
no momento de angustia e da dificuldade desses estudantes. Faz-se necessario,
entdo, escutar mais o professor - e isto pode ser percebido em varios autores como
Silveiro (2001), Silva (2013), Moreira (2019), dentre outros (todos utilizados
anteriormente), os quais, de certa forma, colocam muito do peso dos problemas da
educacdo sobre o professor. E certo que é grande a responsabilidade docente, no
entanto, além de cobrar, faz-se necessario escutar e dar mais atencao a esse sujeito
cujo papel na formacao cidada é tao importante e cujas experiéncias, reflexdes e
opinides sao fundamentais para que possamos compreender a fundo as relagcdes de

ensino e de aprendizagem.

“‘Deve ser claro para todos que essa preocupacado nao quer dizer reputar apenas
ao professor e a sua formagao a responsabilidade sobre o desempenho atual das
redes de ensino. Multiplos fatores convergem para isso: as politicas educacionais
postas em acgdo, o financiamento da educagao basica, aspectos das culturas
nacional, regionais e locais, habitos estruturados, a naturalizagdo em nossa
sociedade da situagdo critica das aprendizagens efetivas de amplas camadas
populares, as formas de estrutura e gestdo das escolas, formacéo dos gestores,
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as condicdes sociais e de escolarizacdo de pais e méaes de alunos das camadas
populacionais menos favorecidas (os "sem voz") e, também, a condigdo do
professorado: sua formacao inicial e continuada, os planos de carreira e salario
dos docentes da educacéao basica, as condi¢cdes de trabalho nas escolas.” (GATTI,
2010, p. 1359)

— Quando perguntei aos entrevistados como caracterizar o ensino de fisica
atualmente, percebe-se que ambos estdo preocupados com o apego ao
tradicionalismo, embora eles venham procurando modificar o seu cenario,
compreendem que a realidade ndo € essa, o ensino de fisica continua muito preso
em “[...] decorar formulas para resolver problemas ou definicdes e leis para dar
respostas corretas nas provas”. (MOREIRA, 2021, p. 1). No entanto, os
entrevistados parecem esperangosos, as pesquisas vém apontando para uma
mudanga no ensino com as metodologias ativas sendo aplicadas, entdo, espera-se
mudanga para o cenario do ensino de fisica. Tal cenario precisa se atualizar e o
professor esta como uma das pecas principais, o docente tem que querer e entender
que, conforme o tempo passa, mais ele precisa se adequar a realidade dos

estudantes.

Entrevistadora: Como vocé caracteriza o ensino de fisica nos dias atuais?

Entrevistado I: O ensino de fisica também tem passado por grandes
transformacgdes e isso € um olhar meu de um professor que esta dentro de uma
sala de aula ja faz um tempo, essa transformagdo se chama rede social,
smartphone, os alunos estdo cada vez mais dispersos e imediatistas, entre aspas,
uma opinidao minha. Tendo isso em mente, o ensino de fisica hoje precisa
mudar, o professor precisa interagir com a turma, pois se ele continua com
ensino tradicional a aula nao sera atrativa, voceé ira espantar os alunos, vocé
tera em sua sala alunos dormindo, alunos desmotivados e é dificil isso, a
gente as vezes nao consegue atingir a todos, mas quando a gente acaba
mudando um pouco a metodologia e tenta ao maximo atingir muitos alunos.
O ensino de fisica, hoje, ele é algo que vai depender do professor, porque o que
nos temos hoje, as diretrizes, os congressos, e ai eu participo de bastante

congresso (s6 esse ano eu ja participei de mais de quatro congressos, sO esse
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ano), eu ja participei, inclusive, do ultimo, que foi 0 encontro nacional de pesquisa
em ensino de fisica, e ai eu pude observar que ta tendo muito trabalho voltado a
metodologias ativas, porque a comunidade esta realmente preocupada com essa
geracdo z, que é uma geracdo imediatista, que elas sdo de smartphone. E uma
geragado que provoca o professor, para a gente sair do tradicional e trazer novos
elementos e novas ferramentas para fazer com que esse conhecimento técnico
possa ser passado de outra forma, s6 que ainda tem bastante tradicionalismo
envolvido, a gente ainda tem os protocolos de questoes tedricas, exercicios,
isso aqui € o padrdo, quando a gente destoa um pouquinho a gente coloca um
experimento, entdo a gente faz uma inversdo para o aluno, fala um pouquinho
mais, entdo hoje as tendéncias dos congressos no ensino de fisica, € que nos,
como professores, utilizamos um pouco mais das metodologias ativas. Porém,
existem varias situagdes, varias dificuldades, mas o que eu observo hoje das
tendéncias dos congressos, que eu acho que é onde é observado o que esta
sendo pensado de mais novo, sdo os eventos cientificos e entdo o caminho ta
sendo esse, metodologias ativas, o uso das tecnologias, mas sem perder a

essencialidade, te responde?

“A tarefa coerente do educador que pensa certo €, exercendo como ser humano a
irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se comunica e a
guem comunica, produzir sua compreensido do que vem sendo comunicado. Nao
ha inteligibilidade que n&o seja comunicagcdo e intercomunicagdo e que nao se
funde na dialogicidade. O pensar certo por isso é dialégico e ndo polémico.”
(FREIRE, 1996, p.42)

Entrevistadora: Como vocé caracteriza o ensino de fisica nos dias atuais? Vocé
ja falou um pouco, ainda tem muito o acolhimento aos professores de certa forma,
mas como vocé caracteriza o ensino de fisica hoje?

Entrevistado Il: Caracteriza o ensino de fisica hoje?

Entrevistadora: Assim, por exemplo, ele ta bom, ele precisa melhorar?
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Entrevistado Il: Certo, exatamente isso, o ensino de fisica, digo que o ensino de
fisica com a pouca experiéncia que tenho hoje, eu digo que o ensino de fisica
ele tem que ser atualizado. Ensino de fisica € como o0 som, 0 som precisa de um
meio para se propagar, precisa providenciar esse meio para propagar o ensino de
fisica, como eu disse hoje, a gente precisa desses aplicativos, de modo geral
precisamos das TICs que ja vém sendo faladas ha duas décadas, mas a gente
nao ouvia falar disso aqui. Vocé perguntou, em algum momento, quais sao as
metodologias que eu tenho utilizado: depois que fui a Universidade Federal de
Sergipe buscar um mestrado e fui 14, deixei bem claro: “eu preciso de uma
nova ferramenta para enfrentar aquilo que esta sendo proposto”; os desafios,
0s nossos alunos estdo mergulhados dentro das tecnologias, respirando alguns
aplicativos. Como vou tirar ele dessa realidade para ensinar fisica? Para entender
fisica, alguns fenbmenos, como ensinar fisica, entdo 14 eu pude conhecer, neste
mestrado, algumas tecnologias americanas, outras europeias, entre elas eu posso
te dizer que ja consegui aplicar agora, o0 método ITC de instrucdo posto pelos
colegas, tem a sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em problemas,
entdo sdo varios os métodos e metodologias que a gente precisa, mas so isso néo
basta, a gente tem que pegar isso ai, e a proposta agora que eu peco iluminagao a
Deus e saude, para que possa construir meu planejamento, para trabalhar com o
ensino de fisica. Eu ja estou ensaiando, ainda agora na metade desse ano pra c3,
onde pode ver essas coisas, esses métodos e até durante a pandemia a gente
teve algumas formacdes acessando essas tecnologias, inclusive alguns métodos.
S6 que eu ja tinha visto no mestrado, agora para trabalhar com ensino remoto nao
tem como fugir ou desapegar desses métodos. Mas, ainda, trabalhar com esses
métodos tém sido muito dificil, porque, de forma presencial, ja tinhamos
dificuldade, imagine trabalhando remotamente, mas tem como melhorar. Entédo
assim, aproveita tudo, e fazer de tudo e de todas as tecnologias, todos os métodos
laboratoriais, o que tiver, a prépria realidade que o aluno traz para o ensino de
fisica, os professores que trabalham com ensino de fisica e as demais areas,
te garanto que todos serao felizes se puderem considerar este fator global,

todo esse conjunto de conhecimentos, até reconhecer o ambiente onde
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nosso cliente esta inserido, que ar que ele respira, e através desses ares é

que se vai planejar e propor um projeto para o ensino de fisica.
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6.2 Autonomia e Cuidado de Si

“A autonomia é um conceito relacional (somos sempre autbnomos de alguém ou
de alguma coisa) pelo que a sua agao se exerce sempre num contexto de
interdependéncia e num sistema de relagdes. A autonomia € também um conceito
que exprime um certo grau de relatividade: somos mais, ou menos, autbnomos;
podemos ser autbhomos em relagdo a umas coisas e ndo o ser em relacdo a
outras. A autonomia €, por isso, uma maneira de gerir, orientar, as diversas
dependéncias em que os individuos e 0s grupos se encontram no seu meio
bioldgico ou social, de acordo com as suas proéprias leis” (BARROSO, 1996, p. 17).

Em linhas gerais, a autonomia pedagdgica pode ser definida como a
capacidade de os professores tomarem decisées sobre sua pratica educativa, livres
de qualquer tipo de controle, seja do Estado ou da instituigdo em que trabalha. No
entanto, essa autonomia € parcial e deve ser estabelecida por meio do intermediario
entre 0o que esta estipulado em documentos legais e o aprendizado real nas
atividades cotidianas de necessidades dos alunos. Deste modo, ser um professor
autbnomo requer ser tragado uma luta consigo mesmo para ndo se deixar ser
atravessado por todas as subjetivagdes do sistema educacional, neste sentido,
Foucault (2010, p. 204) apresenta a definicdo de subjetividade como “o modo de
relacao de si consigo”, o que permite que o sujeito s6 seja subjetivado por aquilo que

permite ser.

[...] A luta por uma subjetividade moderna passa por uma resisténcia as
duas formas atuais de sujeicdo, uma que consiste em nos individualizar de
acordo com as exigéncias do poder, outra que consiste em ligar cada
individuo a uma identidade sabida e conhecida, bem determinada de uma
vez por todas. A luta pela subjetividade se apresenta entdo como direito a
diferenca e direito a variagéo, a metamorfose. (DELEUZE, 2005, p. 113).

A luta contra essas subjetivagdes € um processo de se conhecer, somos
sujeitos que estamos sendo subjetivados todo o tempo, em todas as areas de
nossas vidas, mas necessitamos compreender e escolher quais dessas forgcas irao
nos atravessar, a ideia é perceber quais forgas trazem mais poténcia para que nossa
vida produza, em detrimento de uma vida despotencializada e separada do que
pode. Neste sentido, compreendemos o quanto € importante os professores de fisica
pensarem em como lidar com os poderes instituidos pela escola. Para isso,
podemos pensar em como Foucault (2010, p. 552) caracterizou a “[...] prépria pratica

do cuidado de si como exercicio de um olhar, olhar que incide, precisamente, sobre
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si mesmo”, neste sentido, ele sugere que pratiquemos o cuidado de si para
podermos reconhecer as forgcas que vem de fora, de forma a escolher o que nos
atravessa e 0 que deixamos passar. Esse processo de reconhecer e nao se permitir
ser atravessado nao é algo facil, & preciso ter um controle e um entendimento muito
grande sobre si.

— A escola é um ambiente no qual, embora se pregue por uma autonomia,
0 que vemos, na realidade, € que nem o professor, nem a escola tem, de fato, essa
autonomia. O que geralmente se tem é algo superficial - isso & corroborado por
diversas pesquisas na area, as quais trazem entrevistas envolvendo integrantes do
corpo educacional da escola, que relatam que ainda falta muito para atingir o que
seria o ideal. No nosso caso nao foi diferente, um dos nossos entrevistados deixa
clara essa visdao de autonomia e que, para essa pratica, € necessaria certa

imposigao, pois, em caso contrario, o docente pode ser engolido pelo sistema.

A pergunta que fica é: Como uma rede escolar ou uma escola pode
“incentivar” a pratica do cuidado de si entre os professores ja que esta
pratica é fundamental? E ai que se encontra o grande né, pois o cuidado
de si ndo é algo exterior ao sujeito. A autonomia ndo é cedida a ele, mas é
uma for¢ca que vem de dentro dele! (BOVO, 2011, p. 178; grifo da autora).

Entrevistadora: Considera o professor um sujeito autbnomo?

Entrevistado Il: Autbnhomo? Nao.

Entrevistadora: Um sujeito que tem autonomia.

Entrevistado Il: Ndo, nunca, jamais. O sistema nao proporciona, isso pode existir
escrito em qualquer que seja papel, mas infelizmente, na pratica... Bom, pode ser
gue eu seja excegao, nao quero saber do papel, ndo quero saber do papa, quando
eu estiver com o meu cliente, atendendo meu aluno, eu € meu aluno terdo o
melhor, ele sera o principal dentro do processo de ensino e aprendizagem,
independente do ambiente, da estrutura, de laboratério, de qualquer que seja.
Pode ser que alguém pense que isso seja parecido com ignorancia, mas eu falo é
que com esse extremo, significa que o que estiver ao meu alcance, em particular,

e isso € interessante para o professor, que o que tiver ao nosso alcance, a gente
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faz. As vezes, a escola, o sistema, é l6gico que existe aquilo de autonomia da
escola, tem nada de autonomia para escola, ndo tem nada de autonomia do
professor, a ndo ser que o professor, dono do seu nariz e sem perder o respeito
nessa relagdo no processo de ensino aprendizagem, estabelega a sua autonomia,

como eu fago

Fica claro que precisamos reconhecer que o professor que idealizamos é
mais do que apenas um docente, antes disso ele € um ser humano, e “[...] sua
posicdo na sala de aula primeiramente [¢] como homem [ser humano], e em
segunda instancia & um funcionario institucional e administrativo.” (MOSQUERA,
1980, p. 136). Deste modo, o cuidado de si precisa ser algo alinhando com o seu eu,
precisa ser algo de dentro para fora. Além disso, € preciso gostar da sua pratica
como professor. Esse processo trata de uma transformacdo de vida, onde
transforma o seu eu assujeitado em uma pessoa autbnoma.

Um [novo] estilo de vida; uma [nova] maneira de viver a vida e de encarar
todos os acontecimentos cotidianos; um modo de existéncia de
autogoverno, mas que também é uma pratica social, pois engloba a relagao
com outros, se agenciando, escapando por rotas de fuga, dificultando,

resistindo, seguindo e proporcionando caminhos proprios e livres [...] (BOVO
etal., 2011, p. 36-37).

Entrevistadora: Quais os cuidados vocé tem com vocé enquanto professor de

fisica?

Entrevistado |: Hoje, depois de ja um caminho percorrido na area da educacgao,
eu mudei a minha visdo do cuidar de mim, porque sao algumas situagdes que
ocorreram ao longo, desde quando eu entrei aqui até hoje, entrei aqui em 2014.
Entdo nessa trajetoria eu tive problemas em relagdo a minha saude devido a falta
de cuidado e ao excesso aqui no trabalho, entdo, hoje, eu tento dormir bem, tento
ter as minhas horas de sono adequadas, tento, faco as minhas atividades fisicas
regulares, atividade fisica de academia, fago musculag¢ao, aerébico, sempre tento
tirar uma hora ou uma hora e meia ao longo do dia para fazer um treino desses,
para cuidar do meu corpo. Eu também tento tirar algum tempo da semana para

cuidar da minha mente, assistir um filme, escutar uma musica, passear, tomar um
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banho de rio, alguma coisa que me faga relaxar, que eu possa desestressar, fazer
uma caminhada também na natureza, eu gosto de fazer, que sdo coisas assim que
sdo valvulas de escape e também algo que possa trazer estimulos da minha
criatividade, em relacdo, também, a minha voz, eu sempre tento comer macga,
roma, tomar agua durante as aulas, nao falar tdo alto 14 na sala de aula, porque eu
tive um problema aqui, que logo no inicio da carreira eu nao tinha os cuidados
ligados a voz, e a voz € a principal ferramenta do professor. Eu fui diagnosticado
com um inicio de calo, quase perdi a voz, tive que fazer sessdo com
fonoaudidloga; fui orientado, neste sentido, e consegui reverter a situagao. Porque
eu nao tinha esse cuidado, que é primordial para o professor, que sao o cuidado
com a voz, isso € um ponto chave e acho que todo professor em inicio de carreira
precisa ser orientado neste sentido, a sempre estar se hidratando, porque, as
vezes, na sala de aula, parece um mondlogo. As vezes, a depender da
metodologia que utilize, entdo o professor sozinho, fala, fala, entdo sofre um
desgaste da voz e isso € uma coisa muito séria. Entdo, hoje, eu passo a fazer um
cuidado com a minha voz, que € nao falar tdo alto em sala de aula, a hidratacéo e
os alimentos que sdo adstringentes, como a magé e a roma, que vao ajudar na
saude das cordas vocais, e em relacdo as questdes emocionais que também esta
ligado, eu tento escutar musica que me faga me sentir bem, ler alguns livros, até
mesmo fora da minha tematica central, para eu também adquirir conhecimento e
relaxar, e eu também fago artesanato, gosto muito de artesanato, porque ele
ajuda, pois € uma terapia e ajuda vocé a desvincular, a vocé sair e tirar um
pouquinho o foco, sempre da sequéncia estudar, planejamento de aula, pensar o
que vai ser na préoxima aula, corregdo de atividades, tarefas, porque a vida de
professor ndo para €, sempre pensando o que fazer, querendo construir material,
entdo o artesanato para mim € algo que eu fago e me relaxa porque eu me

distraio.

“Dito isto, podemos perceber que o cuidado de si implica opgao e atitude ética e
estética existenciais. Uma opg¢ao e uma atitude que precisam ser tomadas em
relacdo a si mesmo: implica querer, desejar e, realmente, ocupar-se de maneira
efetiva e afetiva consigo mesmo. Isto, inegavelmente, exigira, do professor, gostar
de si mesmo. Se ndo gostar de si, como podera melhor ocupar-se consigo
préprio? Mas, ainda: é preciso gostar de praticar a si mesmo como professor.”




43

(MUCHAIL, 2004, p.50).

Entrevistadora: Vamos la, aquele dia a gente terminou o primeiro bloco, agora a
gente vai comegar o segundo bloco, que € sobre vocé e o cuidado de si. Para
iniciar esse primeiro bloco, eu lhe pergunto: quais os cuidados que vocé tem com

vocé enquanto professor de fisica?

Entrevistado Il: Entdo, eu confesso que ndo sdo muitos cuidados, mas agora,
paralelo a esse momento de pandemia, nos levou a pensar. Antes, a gente
pensava em voz, de pressao, hoje € dificil ter um professor com mais de 40 anos
que ainda nao seja hipertenso, diagnosticado com um quadro de hipertenséo, é
muito dificil, pelo menos, essa é a realidade que eu tenho enxergado no estado de
Sergipe e de Alagoas. N&o fiz maiores pesquisas, mas a gente vem com um
cuidado em relacdo a pressao arterial, especificamente tomando muito cuidado
com o estado emocional, para que a gente possa desenvolver as nossas
atribuicdes no ambiente, atender os nossos clientes e relagcdo com nosso ambiente
de trabalho para que a gente faga o melhor possivel. Os cuidados com a saude
sdo basicamente isso € uma caminhada, tentando fazer algo diferenciado, para

providenciar a melhor saude de estado emocional.

Cuidar de si mesmo néo significa, apenas, dizer aos outros que se cuida
(mais precisamente, que cuida de sua saude fisica e mental). Na verdade, os outros
podem vé-lo como um professor que cuida de si mesmo e isso é importante, porém,
ainda mais importante € que o proprio professor tenha consciéncia de que esta
cuidando de si mesmo, afinal, sdo muitas as exigéncias: de repente, todo mundo
exige e ele precisa estar preparado para as novas responsabilidades e, neste
aligeirar das coisas, é preciso cuidar para nao perder o rumo de si mesmo. Gros
(2010, p. 10) nos alerta que cuidar de si ndo pode ser reduzido a seguir
acriticamente as tendéncias atuais, bem como, também, ndo é para bater de frente,
ou resistir ao maximo que puder até desmoronar. O que queremos dizer € que 0
professor precisa estar atento a qualidade das praticas de si que desenvolve no seu
processo de subjetivacdo, por isso a necessidade de reflexdo das suas praticas

pedagogicas.
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“Ocupar-se de si ndo é uma sinecura®. Existem os cuidados com o corpo, 0s
regimes de saude, os exercicios fisicos sem excesso, a satisfagdo, tdo medida
quanto possivel, das necessidades. Existem as meditagdes, as leituras, as
anotacdes que se toma sobre livros ou conversagdes ouvidas, e que mais tarde
serdo relidas, a rememoracao das verdades que ja se sabe, mas de que convém
apropriar-se ainda melhor. [...] Em torno dos cuidados consigo toda uma atividade
de palavra e de escrita se desenvolveu, na qual se ligam o trabalho para consigo e
a comunicagao para com outrem.” (FOUCAULT, 2009, p. 56-57).

Na perspectiva do cuidado de si que traz o Foucault em suas obras, 0
trabalho do educador inclui articular as questbes existenciais as questdes do
conhecimento. Mais diretamente, a ideia de agdo pedagdgica a partir de uma
compreensao mais ampla de autonomia pressupde uma relagcdo entre teoria e
pratica, pois o ensino do conhecimento e da verdade requer um profundo afeto com
o sujeito. Portanto, segundo Dalbosco (2010), o comportamento do educador nao
pode se limitar a mera transferéncia de conhecimento, nem ao simples controle

disciplinar sobre as relacdes educativas.

Assim, buscando possibilidade na educagao, principalmente voltando-nos a
fisica, apontamos que os professores devem praticar o cuidado de si proposto por
Foucault (2010), pois essa pratica influencia na maneira como o docente organiza e
desenvolve o seu trabalho pedagdgico - ndo basta que os professores saibam mais
fisica e saibam mais recursos ou métodos de ensino, se ele for dominado e
paralisado pela teia do poder, a qual pode impedir sua liberdade de ensinar. Deve
existir, portanto, um educador que seja um professor autbnomo, que inclua o cuidado
de si, para que reconhecga as subjetivacdes e so deixe entrar aquilo que realmente
condiz com o que acredita. Deste modo, o autocuidado € um convite a agao, é algo
que nos leva a boas agdes e “[...] nos constitui como o sujeito verdadeiro de nossos
atos” (GROS, 2010, p. 486). O cuidado de si é algo que precisa de constancia, ndo é

facil, mas é necessario para que nao nos afoguemos nas subjetivacoes.

& Emprego ou cargo rendoso que exige pouco trabalho.
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6.3 Palavra/Desenho

Se fizermos uma viagem pela histéria do ensino de fisica, em varios
momentos nos depararemos com um cenario no qual a fisica é vista como algo
desafiador. Mesmo com o passar do tempo e com muitas tentativas de alterar essa
visdo (a qual assusta muita gente), ainda hoje é dificil pronunciar o termo “ensino de
fisica” e nao observar na face daquele interlocutor, que ndo atua na area, uma
expressdo de medo. E para essa sociedade que todos os dias os professores de
fisica dedicam seu tempo, mesmo antes de chegar a escola, j4 sabem o que os
esperam. Ser professor € uma missao muito delicada, mas quando se trata de ser
um professor de fisica € preciso ter em mente que, antes de fazer o estudante
compreender algo especifico da disciplina, o professor precisara desconstruir o
pensamento sobre a fisica que o aterroriza. Assim, nesse momento, o docente
precisa saber estimular a curiosidade dos estudantes, pois essa € uma das coisas
que permitira que o cérebro sinta mais vontade de aprender - desde crianga nos
atraimos pelo novo e pelo que deixa o nosso cérebro mais alerta. Mesmo nao sendo
um trabalho facil, nota-se que os nossos dois entrevistados vém tentando fazé-lo de
maneira abrangente e que, embora venham de realidades diferentes, em ambos os
cenarios €& possivel fazer com que o ensino em fisica seja algo prazeroso e

significativo.

“O exercicio da curiosidade a faz [a crianga] mais criticamente curiosa, mais
metodicamente “perseguidora” de seus objetos. Quanto mais a curiosidade
espontanea se intensifica, mas se “rigoriza”, tanto mais epistemoldgica ela se
tornando.” (FREIRE, 1996, p.87).

Seguindo esse caminho, trazemos nesta se¢do uma conversa entre o
“desafio” e a “curiosidade”. Vocé, leitor, deve estar se perguntando o porqué dessa
discussdo agora. Vale frisar que essa conversa surgiu das entrevistas com os
docentes, quando solicitei que me dissessem o0 que vinha a cabeca quando
escutavam “ensino de fisica”> um deles me respondeu desafio e, o outro,
curiosidade. Percebe-se, assim, que estas duas palavras conversam entre si e que
podem fornecer um o6timo dialogo para compreendermos a visao do professor. A
escolha desse caminho estético para a escrita se fez necessaria, pois muitos afetos

pediram passagem durante a andlise de nossos dados e essas duas palavras
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sempre vibraram fortemente com nosso caminho de escrita. Sendo assim, ao utilizar
a ficgdo, conseguimos trabalhar com essas duas palavras, de forma que se “alivia de
todas as suas sobrecargas, vive nelas com uma transparéncia interior que pouco a
pouco as ilumina até fazé-las explodir e as dispersar na leveza do inimaginavel.”
(FOUCAULT, 1966, p. 225). Nao vislumbramos como evidenciar esse cenario sem
usar esta proposta, pois € como salientam os pensadores da diferenca: € preciso dar
passagem aos afetos e, para isso, 0s recursos estéticos de composicdo podem e
devem ser acionados e modificados sempre que necessario. Neste sentido, também
trazemos algumas imagens, que segundo Alberto Manguel (2001) trazem consigo

diversas narrativas, pois

quando lemos uma imagem — de qualquer tipo, sejam pintadas, esculpidas,
fotografadas, edificadas ou encenadas — atribuimos a elas o carater
temporal da narrativa. Ampliamos o que é limitado por uma moldura para
um antes e um depois e, por meio da arte de narrar histérias (sejam de
amor ou de o6dio), conferimos a imagem imutavel uma vida infinita e
inesgotavel. (p. 27)

‘“Como dar passagem aos afetos da experiéncia de pesquisar no ato de
escrever? Por meio da experimentagcao de uma escrita a partir das afetacdes de
uma pesquisa que nao assumisse como ponto de partida uma prisao linguistica,
nem uma distingdo entre realidade e ficcdo.” (RUIDIAZ, MIARKA, 2018, p. 15; grifo
dos autores).

“O ficticio ndo estd nunca nas coisas nem nos homens, mas na impossivel
verossimilhanga do que esta entre eles; encontros, proximidades do mais
longinquo, absoluta dissimulagao la onde nds estamos. A ficcdo consiste, portanto,
nao em mostrar o invisivel, mas em mostrar o quanto € invisivel a invisibilidade do
visivel” (FOUCAULT, 1966, p. 225).

Desafio: Ola, Curiosidade.
Curiosidade: Ol4, Desafio. Como vocé esta?
Desafio: Ah... Ando meio sobrecarregado. O tempo inteiro sou obstaculo para

alguma coisa e, as vezes, & muito dificil carregar esse fardo. Bom mesmo deve ser a

sua vida, Curiosidade, que parece ser, sempre, motivo de entusiasmo.
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Curiosidade: Olha Desafio, ser eu possui suas vantagens, mas, também, néo é
esse mar de flores ndo. Acabo carregando muitas responsabilidades, o que, as

vezes, me assusta e me sobrecarrega muito também.

Desafio: Realmente, ndo tinha visto por este lado. Acho que, para nds, é sempre
muito complicado, pois eu carrego o peso dos obstaculos e, vocé, o fardo das

responsabilidades.

Curiosidade: A verdade é essa, Desafio: a vida néo é facil para ninguém e, embora
a grama do vizinho paregca sempre mais verde do que a nossa, todos nés passamos

por dificuldades. O importante é sempre tentar sermos melhores.

Desafio: E... Nao podemos nos deixar abalar, pois, embora do lado de ca parega
que tudo é mais dificil, no final, com muita perseveranga, se consegue vencer 0s

obstaculos.

Curiosidade: As coisas para mim também n&o séo faceis, Desafio. Embora eu seja
motivo de entusiasmo, € muito dificil aticar a curiosidade no individuo e, mesmo que
consiga, nem sempre funciona. Exemplo disso sao os professores e professoras de
fisica: os coitados precisam sempre estar em constante tentativa de fazer com que
seus alunos me encontrem. No entanto, em sua grande maioria, ndo consigo tocar a

todos.

“A Fisica no ensino meédio deve assegurar que a competéncia investigativa resgate
o espirito questionador, o desejo de conhecer o mundo onde se habita, logo é uma
ciéncia que permite investigar os mistérios do mundo, compreender a natureza da
matéria macroscépica e atdmica.” (ANTONOWISKI et al., 2017, p. 51).

Desafio: Olha, Curiosidade, neste cenario ai eu sou ainda pior: os coitados dos
professores sofrem com a falta de estrutura, ttm uma carga de trabalho excessiva,
sdo mal remunerados e, mesmo assim, tentam fazer com o pouco, tudo, na tentativa

de que os estudantes atinjam voceé.

“No pais, especialmente na escola publica, o ensino de ciéncias fisicas e naturais
ainda € fortemente influenciado pela auséncia do laboratério de ciéncias, pela
formagdo docente descontextualizada, pela indisponibilidade de recursos
tecnoldgicos e pela desvalorizagdo da carreira docente. E isso, sem sombra de
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duvidas, constitui-se em um obstaculo pedagogico a consecugédo do ensino e da
aprendizagem da Fisica nos diferentes niveis e modalidades da escolarizacao,
com impacto negativo sobre o entendimento e o interesse por essa ciéncia.”
(COSTA E BARROS, 2015, p.118).

Curiosidade: Poxa Desafio, no seu caso a situagao é muito complicada, mas, no
final, sofremos com os mesmo problemas. Embora os professores tenham toda a
infraestrutura para tentar me alcangar, ainda assim os estudantes sentem dificuldade

para me atingir. Imagino que, quando vocé esta presente, seja ainda pior.

Desafio: E como é... Mas, embora esses docentes sofram comigo diariamente,
acredito que, no final, se deparam com turmas com pontos positivos e pontos

negativos, de modo que me fago presente na vida dos dois.

Figura 3 — Uma turma com pontos positivos e negativos (Entrevistado 1)
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Fonte: Imagem elaborada pelo Entrevistado Il

Entrevistado Il: Turmas que apresentam pontos de atengcéo, quando eu observo a
turma, eu observo uma falta de atencéo. E um desinteresse, sdo palavroes,
mal-educados... Eu ouvi isso de um colega: sao jovens que estido trazendo a sua
realidade, e eles vém e mostram o que eles tém, € s6 o0 que eles tém. Ele s6
precisa de ajuda, entdo esses caras que a gente diria com maus modos, eles nao
tdo se comportando e a gente manda para a diregao. A direcado tem muito o que

fazer, entdo chega perto do cara, do jovem, se aproxima e conquista. Eles estao
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gritando por socorro, certo? Eles estdo apontando os pontos de atengao, ai tem a
turma boa ou pontos positivos, a gente pensa: “Nossa, quais os lugares eles
frequentam? Ele tem pai, tem mae? Eles tém nivel superior?” Entéo, é diferente de
uma pessoa que vem da Rocinha. Agora, falando, pedindo novamente, la no
trabalho de vocés... E turma boa e ruim é muito relativo, essa turma é ruim como?
Mas ele néo produz, ai tem aquele cara que é foda, ele quebra tudo, ele é azedo,
mas o cara so tira dez, o cara é rebelde, um génio indomavel, entdo, tem o bom
ruim e o ruim bom. Entdo, a gente chama isso agora daquela turma que apresenta
mais pontos de atencgéo, quaisquer que seja, seja porque nao se alimentou bem e
ta quase desmaiando, aquela que ja parece que ta gravida. Entdo, existem

algumas atencdes e existem as turmas que ndo apresentam esses pontos.

Curiosidade: Percebe-se, Desafio, que vocé é muito presente na vida desse
professor e, além de enfrentar todos os problemas para me aticar na vida de seu
aluno, ele se depara com muitos obstaculos que perpassam o ambiente escolar.
Embora vocé também esteja em minha vida, aparentemente, € com muito mais

leveza.

“E no ambiente escolar, principalmente em comunidades vulneraveis, que a escola
assume fungdes que vao além do ensino, onde se da a socializagao, 14 também
sdo construidos lagos afetivos com colegas e professores que poderdo ocupar
papel importantissimo na vida de uma crianga, principalmente se esta passou por
adversidades. A caréncia afetiva e social das criangas obriga o corpo docente a
oferecer mais do que a legislagao delega a escola.” (CARARA, 2016, p.6).
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Figura 4 — Uma turma com pontos positivos e negativos (Entrevistado 1)
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Fonte: Imagem elaborada pelo Entrevistado |

Entrevistado I: No desenho que foi solicitado eu pensei em caracterizar uma
turma boa assim: um dia ensolarado com muita vida, flores, plantas, arvores com
varios frutos, um dia muito bonito. Enquanto a uma turma ruim, seria um dia
nublado, um dia com muitos raios e chuvoso, que as pessoas ficam recolhidas em
casa com medo das for¢cas da natureza, com pouca vida, flores murchas, arvores
murchas, ou seja, algo que precisa de reparacao, de observagao, que precisa ser
melhorada - uma coisa tenebrosa e lembrando que ndo significa impossivel,
porque, depois da tempestade, vem a calmaria. Entdo, eu acho que é ruim, mas
ela precisa de intervengdes. A meu ver, neste primeiro momento, eu caracterizo

com esses desenhos.

Desafio: Olha Curiosidade, vocé percebe a leveza na fala desse professor? Embora
eu esteja presente também, quando ele descreve as duas turmas, € possivel sentir

certa dogura em suas palavras. Nao parego um fardo tdo grande para ele.

Curiosidade: E que, embora vocé exista, o suporte para esse professor & bem
maior, pois ele conta com uma grande rede de apoio, constituida por uma boa base

pedagogica, psicdloga, tem enfermeiro, assistente social, entdo, embora vocé se
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fagca presente, o docente tem todo um suporte para ajuda-lo com os estudantes.

Desafio: Deve ser 6timo contar com todo esse suporte, ndo € mesmo? Comigo,
além desses problemas, os docentes precisam ser fortes e perseverantes para lutar
por aquilo que acreditam e que seja o melhor para escola, pois se prega muito sobre
uma tal autonomia. No entanto, na pratica, isso esta muito longe de, realmente,
existir. Para que o professor consiga ser autdnomo, ele precisa vencer inumeros

desafios - e eu me fago, mais uma vez, presente na vida desse professor.

“‘Embora a autonomia tenha suporte legal, a sua efetivagéo nas escolas ainda esta
bem distante de ser a ideal, ela ainda é vista como uma dimens&o utopica da
gestdo democratica. Sao varios os entraves responsaveis pelo ndo sucesso deste
modelo de gestao escolar.” (SILVA et al., 2012, p. 4).

Curiosidade: Para mim, também nem sempre é facil, Desafio. Embora, na grande
maioria das vezes, haja uma tentativa de se resolver as coisas no dialogo de modo a
encontrar um consenso, hem sempre isso funciona e, também, ndo concordamos
com tudo. As vezes, o que resta é aceitar e acatar o tempo todo, seguir as regras -
infelizmente, na maioria dos casos, sem compreendé-las e ndo enxergando que s6

sao atravessados por aquilo que permitem.

“O espaco da escola € um espaco estriado, cheio de leis, regras, hierarquias,
inspecgdes. Os ocupantes desse espago tém um unico caminho a seguir - 0 mesmo
que de uma arvore. Nao ha multiplicidades, desejos, aberturas. Com suas normas
de conduta, com seus curriculos, com suas disciplinas, com seus livros didaticos,
apostilas e hierarquias a escola promove discursos, e € toda organizada de modo
a produzir verdades.” (BOVO et al., 2011, p. 34-35; grifo dos autores).

Desafio: Entendo que esse negdocio de autonomia para os professores tem suas
complicagbes, mas volto, mais uma vez, a lhe dizer que, no meu caso, € preciso ter
muita forca de vontade - o tempo todo, somos atravessados por tantas regras e
normas de conduta. Se quer saber minha opinido, a autonomia, neste caso, s6
existe se for possivel compreender que se pode lutar e resistir, ndo se permitindo ser

atravessado por qualquer coisa.
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Figura 5 — Sua ‘autonomia’ enquanto professor de Fisica (Entrevistado Il)
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Fonte: Imagem elaborada pelo Entrevistado Il

Entrevistador Il: Vocé, como uma estudante de fisica, vocé acha que raio, um

relampago, uma descarga atmosférica ela acontece por acaso?

Entrevistadora: N3o.

Entrevistador Il: Vocé acredita que existe o acaso? (diante da fisica). Agora, eu
que estou |he perguntando, mas esse papo vai ser gostoso assim, porque quero
Ihe dizer que ndo acontece por acaso ou quando eles querem, acontece por
necessidade. Entdo, eu sou um raio que ele pode explodir no momento que for
conveniente para o sistema: se liberou um raio, isso carrega energia de alta
tensdo, assim, porque € para causa, para providéncia e para resolver. Mas, vocé
pode dizer: “nossa, um raio!”. Sim, sempre que precisar que atinja um determinado
lugar, mas vem aquele pensamento que o raio mata, mas eu ndo sou aquele raio

que mata, eu sou o que constroi. Nao tem que matar, sé quero resolver.

Curiosidade: Este professor é mais agressivo, mas entendo ele. E muito dificil lidar
com um sistema que vive impondo regras e que, muitas vezes, ndo quer saber a sua

opinido. Entado, realmente, para que ele consiga ser autbnomo, € preciso ser esse
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raio - até porque, para que ele consiga me aticar em seus estudantes, ele precisa
dessa autonomia. Em meu caso, essa autonomia soa com um pouco mais de

delicadeza.

“O caminho da autonomia é a pratica do cuidado de si que nos leva a coragem da
verdade. Com efeito, a autonomia de que falamos é algo de conquista do
individuo; ela ndo é cedida ao sujeito, mas € uma for¢a que vem de dentro dele,
diferentemente daquela autonomia decidida em instancias hierarquicas superiores.
A autonomia de que falamos nao pode vir de fora para dentro. A autonomia de
Foucault vem de dentro para fora.” (SILVA, 2014, p.35).

Figura 6 — Sua ‘autonomia’ enquanto professor de Fisica (Entrevistado )

Fonte: Imagem elaborada pelo entrevistado |

Entrevistado I: Para falar de autonomia, pensei aqui e fiz um desenho de um
telescopio apontado para o céu, no seguinte sentido: no sentido de eu poder
escolher as minhas metodologias, ter a possibilidade de encontrar novos
horizontes, ter um novo olhar. Entdo, nada melhor do que representar a autonomia
que tenho aqui como sendo daquele descobridor, que tem liberdade de apontar o
telescopio para qualquer parte ou regidao do céu e, ai, descobrir novas estrelas e
planetas. Ou seja, ter um horizonte que n&o vai ser barrado e ter asas para a

imaginacdo, mas, também tendo esse olhar técnico e cientifico e buscando a
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construcao de conhecimento dos estudantes. Entdo, isso perpassa por essa
autonomia e, dai, a minha inspiragcdo de estar fazendo esse quadro com um
telescopio apontado para o céu de modo a ter a possibilidade de ter um olhar que
nao esta sendo bloqueado, me dando a possibilidade de criar e de pesquisar e de

descobrir novas estrelas.

Desafio: Percebe-se mesmo Curiosidade, que o professor tem um olhar mais calmo
sobre autonomia. Fica claro que, embora eu exista na vida dele, ele vem
conseguindo ser um professor com autonomia e que consegue ter liberdade para

descobrir o novo.

Curiosidade: Verdade Desafio. Mas, sabe... O que da para observar em ambos os
professores € que estdo comprometidos em entregar aos seus alunos um ensino
mais significativo, no qual eu esteja presente. Embora vocé faga parte da vida dos
dois, mesmo que de maneira mais intensa em um deles, eles mostram que vocé é
apenas um obstaculo a ser vencido e todo esse processo os fortalece como
profissionais. Entdo, ndo se sinta um fardo, pois, assim como eu, vocé faz com que
os docentes queiram dar o seu melhor, e nossos professores mostram que nao
importa o cenario, sempre € possivel lutar com respeito pelo que se acredita e nao

se deixar ser atravessado, o tempo todo, pelos poderes impostos.

“[...] na aprendizagem significativa ha uma incorporagcdo de conhecimentos a
estrutura cognitiva de forma substantiva, ndo arbitraria, com significado, com
compreensao, com capacidades de explicagao, descricao e transferéncia desses
conhecimentos, inclusive a situa¢des novas.” (MOREIRA, 2021, p. 3)

Desafio: Obrigada pelo apoio, Curiosidade! Veja que, quando estou presente, vem a
necessidade ainda mais forte dos professores exercerem sua autonomia, criando

entdo, suas proprias linhas de fuga’ em meio a diversas subjetividades, assim é

7 Segundo Cassiano e Furlan (2013, p.374) “linhas de fuga s&o linhas de ruptura, verdadeiros
rompimentos que promovem mudancas bruscas [...] Sdo rupturas que desfazem o eu com suas
relacdes estabelecidas, entregando-o a pura experimentagédo do devir, a0 menos momentaneamente.
Séo linhas muito ativas, imprevisiveis, que em grande parte das vezes precisam ser inventadas, sem
modelo de orientagéo.”
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possivel tentar atravessar sem o consentimento das for¢cas operantes no ambiente

escolar.
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7 CONSIDERAGOES (NADA) FINAIS

Caro leitor, se vocé chegou até aqui deve estar esperando uma daquelas
finalizagdes bem clichés, na qual encontraria uma breve sintese dos argumentos
falados anteriormente e as exposicoes dos resultados e conclusdes desta pesquisa.
No entanto, se vocé esta aqui, compreende que, como cartografa, quero explorar um
pouco mais as possibilidades disto que constitui as linhas e entrelinhas deste
trabalho. Aparentemente, meu objetivo aqui ja foi concluido, o qual visava
evidenciar linhas de forga que sustentam posturas metodoldgicas de professoras e
professores de fisica, atentando para possiveis relagdes destas linhas com praticas
de ensino mecanico, liberdade docente e o cuidado de si. Mas, sera que terminamos

por aqui?

Retrato do artista quando coisa®
(Manoel de Barros)

A maior riqueza

do homem

€ sua incompletude.
Nesse ponto

sou abastado.

Palavras que me aceitam
como sou

— Eu n&o aceito.

Nao aguento ser apenas
um sujeito que abre
portas, que puxa
valvulas, que olha o
reldgio, que compra pao
as 6 da tarde, que vai

la fora, que aponta lapis,
que vé a uva etc. etc.
Perdoai. Mas eu

preciso ser Outros.

Eu penso

renovar o homem

usando borboletas.

8 Barros (2002, p.20)
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Figura 7 — Liberdade

Fonte: Composicao prépria
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APENDICE A

Perguntas das Entrevistas

BLOCO |

Qual a primeira palavra que vem quando vocé escuta ensino de fisica? Por qué?
Fale um pouco sobre a sua formacéo.

Vocé tem formacgao continuada? (Costuma participar de eventos, cursos, oficinas)
Fale sobre a sua trajetoria profissional, como foi as experiéncias.

Como vocé se prepara para vir para escola? Como se preparar (pensa) como
professor de fisica?

Como se prepara para entrar em uma sala de aula?

Quais metodologias vocé costuma utilizar em sala?

Como é sua rotina como professor na escola?

Vocé costuma mandar muito aluno para dire¢cao ou vocé prefere resolver sozinho?
Explica.

Conte um pouco sobre sua relagdo como professor com coordenagao e a direcao
das escolas.

Como é o rendimento dos seus alunos de fisica? Acredita que esse aluno estara
preparado para encarar a faculdade?

Como caracterizaria o ensino em fisica nos dias atuais?

Desenhe como seria uma turma com pontos positivos e negativos para vocé?

BLOCO I

Quais cuidados vocé tem com vocé enquanto professor de Fisica?

Considera o professor um sujeito com autonomia?

Costuma fazer uma autoanalise das suas praticas pedagogicas? Com que
frequéncia?

O que vocé considera menos importante/interessante na escola? E mais importante?
O que vocé considera menos importante/interessante no ensino de fisica? E mais
importante?

Como voceé percebe o trabalho em equipe na escola?

O que é fazer a diferenga na escola do seu ponto de vista?

Na sua trajetéria docente, como vocé lida com as imposi¢des?

Qual a sua ‘autonomia’ enquanto professor de Fisica? Faga um desenho.
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