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RESUMO

E na escola que se inicia o contato do aluno com sua formac&o intelectual, moral e
cidada. O aluno e a escola tém duas faces de uma mesma moeda, que se auto
constituem a partir das relagdes que estabelecem entre si e com os demais sujeitos
escolares (CHAVES, 2015). Essa comunidade escolar trabalha em conjunto para
difundir normas e valores que orientam e preparam criangas e jovens para viver em
sociedade, onde esse processo de ensino-aprendizagem € uma seta de mao dupla,
de um lado, o professor ensina e aprende e, do outro, o estudante aprende e ensina
(FREIRE, 2011). Nos cursos de licenciaturas encontramos lacunas € uma delas, é a
necessidade de cursos de formacédo docente e da adaptagcdo de conteudo para
uma melhor socializagdo do conhecimento, particularmente no que se tange a
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). E de suma importancia que toda
comunidade escolar saiba a especificidade de cada aluno, a fim de garantir um
melhor desempenho na sala de aula e que a inclusao seja de forma efetiva, no que
se refere as relacbes alunos/alunos, alunos/professores e alunos/comunidade
escolar (MANTOAN, 2003). Para promover a inclusdo, a aprendizagem e o
desenvolvimento de todas as potencialidades e habilidades dos alunos autistas, sao
necessarias possibilidades didaticas para o ensino de fisica no ensino médio
regular e que nao basta a transferéncia de conhecimentos, mas o oferecimento de
possibilidades para a produgdo e/ou construgao propria do individuo (FREIRE,
2011). O ensino de Fisica ainda tem essa imagem de aprendizagem mecanica,
precisando assim de uma reestruturagdo em busca de metodologias diversas e de
aulas adaptadas para discentes tipicos e atipicos, devido que, os alunos nao
aprendem fisica significativamente. Memorizam mecanicamente férmulas,
definigdes, respostas certas, para serem reproduzidas nas provas e esquecidas logo
depois (MOREIRA, 2021). Por essas questbes o referido trabalho tem como
objetivos: apresentar estratégias para aulas tedricas de fenbmenos Ondulatérios,
com materiais didaticos adaptados para alunos com Transtorno do Espectro Autista;
estruturar planos de aulas com recursos multimodais; sugerir um curso de
formacao para discentes e docentes de fisica, apresentando diferentes maneiras de
apresentacao de conteudos materializados, utilizando multiplas linguagens como
visual, oral e escrita.

Palavras- chave: Autismo, Educacao inclusiva, Ensino de Fisica, Multimodal;



INTRODUCAO

Este trabalho aborda a educagdo inclusiva no ensino de fisica,
particularmente para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
apresentando possibilidades didaticas e materiais adaptados com recursos
disponiveis para o desenvolvimento cognitivo do aluno autista no @mbito académico,
como proposta para professores de fisica com referencial de multimodalidade.

Existe a necessidade de mudancas da inclusdo na educagao e esse € um
dos motivos para que a escola se modernize e os professores aperfeicoem suas
praticas, pois "a inclusao escolar de pessoas deficientes torna-se uma consequéncia
natural de todo um esforco de atualizacao e de reestruturagcao das condicdes atuais
do ensino basico” (MANTOAN, 1997, p. 120).

O trabalho esta embasado em fontes como, Mantoan (2003,1997, 2006,
2013), Moreira (2000, 2006, 2011, 2017, 2018, 2021), Freire (2011), Névoa (1995,
2014), Libaneo (1999), Laburu (2011), dentre outros autores que exploram tematicas
de ensino inclusivo, processos de ensino aprendizagem e formacgao de professores.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um termo usado para uma
variedade de transtornos do neurodesenvolvimento. As caracteristicas desses
disturbios sao diversos, como déficit de comunicacao e interagcao social; dificuldade
manter contato fisico e visual, incluindo estereotipias. De acordo com o psiquiatra
Caio Abujadi (2014), existe uma diferenca no funcionamento do cérebro neuro
atipico para um cérebro neurotipico.

Os autistas se organizam por meio rede de preferéncia, por exemplo o
hiperfoco, como uma forma intensa de concentragdo em um mesmo assunto e para
adicionar novos conteudos, criar interesses no aluno, pode ser por meio daquilo que
ele ja gosta e avancar para outras areas.

A inclusao nas escolas constitui hoje em dia uma das grandes preocupagoes
dos pais de criangcas com deficiéncia e de educadores. Mesmo existindo
transformagdes na legislacdo educativa brasileira, como por exemplo o de
necessidades especiais, no capitulo V, da educacgéo especial, que tem assegurado
seu aluno na sala de aula, acaba tendo um embate na realidade: estardo os
professores preparados para receber esses alunos com Transtorno do Espectro

Autista sem ter uma formagado continuada e sem materiais adequados? Sabe-se



que ndo basta o estudante apenas frequentar a escola, mas ter como um todo a
sua socializagédo, desenvolvimento e aprendizado. Sendo assim, averiguar as reais
possibilidades de aprendizado oferecidas aos estudantes portadores de TEA.

Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro
autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do
art. 2° tem direito a acompanhante especializado na Lei Berenice Piana
(12764/2012).

Segundo Noévoa (2019), os professores estdo no centro do palco, sdo eles
responsaveis pela disciplina escolar, em dois sentidos do termo: tanto lecionam as
disciplinas do curriculo, em aulas simultaneamente a todos os alunos, como
também garante a disciplina de conduta e comportamento dos alunos.

Visto que, essa importante conduta do professor, tem problemas relacionados
a lacunas encontradas nos cursos de licenciaturas, por exemplo, a necessidade de
cursos de formacdo docente e de adaptacbes de conteudos para uma melhor
socializacdo do conhecimento, particularmente no que se refere a alunos com
Transtorno do Espectro Autista. Diante dessas circunstancias, o presente trabalho
tem como segunda proposta, sugerir um curso de formacédo dos professores,

oferecendo possibilidades de melhorar a sua pratica docente em classes inclusivas.



1 DESENVOLVIMENTO

Nos ultimos anos, houve diversos avangos no campo da educagao inclusiva,
muito tem se discutido, mas, observa-se um grande problema desafiador, para
alunos com deficiéncia, para os professores e a propria escola. O presente trabalho
apresenta a compreensdo da importancia do papel do professor de Fisica na
inclusdo escolar, a esséncia da relacdo entre a pratica docente e a formacgao para
atuar em sala de aula com alunos autistas e a diversidade de metodologias, e a
inovagdo em recursos didaticos, como a multimodalidade nas aulas de fisica para
alunos autistas, fazendo adaptagdes de aulas de Fenbmenos Ondulatérios, com
recursos multimodais, para alunos do ensino meédio com transtorno do espectro
autista.

Atualmente, o campo educativo € bastante vasto, porque “a educacao ocorre
em todos os ambientes, como na familia, no trabalho, nos meios de comunicacgao e
inclusive na politica. Com isso, “cumpre distinguir diferentes manifestagdes e
modalidades de pratica educativa tais como a educagéo informal, ndo formal e
formal “(LIBANEO, 1999, p. 25).

Analisando a trajetoria de alguns marcos historicos da educacéo inclusiva no
Brasil, como algumas leis e o processo desse do percurso, como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional LDBEN (BRASIL,1996) e a Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988).

No Brasil, foram desenvolvidas pelo governo, politicas e diretrizes que
proporcionem acesso ao espago e recursos didaticos necessarios para a incluséo,
como por exemplo em 1996 € publicada, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB) lei 9.394, Capitulo Ill, art. 4°, inciso lll, diz que é dever do Estado
garantir o “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL
1996, p. 21 ), que assegura como direito a inclusado escolar, onde essas escolas nao
podem negar a matricula, pois a convengdo e a lei, asseguram uma escola para
todos. No ART. 3°. Paragrafo unico.

Nos ultimos anos, estudos exploram as relagcdes sobre a formacdo do
professor que ainda é um grande desafio, a forma que a legislacdo Brasileira atual

prevé o acesso e permanéncia dos portadores de necessidades especiais nas



escolas publicas e privadas. A falta de formagao profissional em algumas areas da
pratica docente nos levam a alguns questionamentos: As escolas e os professores
estdo preparados para receber estes estudantes com Transtorno do Espectro
Autista sem ter uma formacao continuada e sem materiais adequados? Quais sao
os conhecimentos que professores e licenciandos de fisica detém sobre um aluno
austita e como eles utilizam tais conhecimentos na pratica da educagao inclusiva?

Inclusdo nao significa que o aluno esta apenas matriculado na escola regular,
isso inclui uma escola inclusiva de qualidade, mas ainda hoje, ndo so6 autistas,mas
também as demais deficiéncia encontram grandes barreiras nas proprias escolas.

O Plano Educacional Especializado (PEI), € um documento elaborado pelo
proprio professor, fazendo uma avaliagdo com esse aluno com deficiéncia. A
avaliagdo conta com o apoio do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE), para um melhor levantamento de
necessidades, conhecimentos prévios daquele aluno, suas potencialidades e
habilidades cognitivas e as dificuldades de aprendizagem.

Sao considerados alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE)
aqueles que, por condicdes especificas, podem necessitar de um conjunto
especifico de recursos educativos, durante todo ou parte do percurso escolar, para
criar condi¢des favoraveis a sua aprendizagem.

Os alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), necessitam desses
recursos educativos, por apresentarem dificuldades no desenvolvimento da
linguagem, na comunicagcdo e na cognitiva, onde envolve todo o processo de
aprendizado e a elaboragdo do conhecimento . Alguns desenvolvem habilidades de
didlogo, outros desenvolvem habilidades verbais, o0 que nao significa que possam
conduzir dialogos, tendo também dificuldades nas interagdes sociais e sensoriais e
até mesmo em lidar com as préprias emocgoes.

O meio educacional vem ultimamente sofrendo diversas transformacdes,
necessitando assim, de metodologias variadas para o ensino de fisica, para se
alcancar uma eficiente aprendizagem, buscando estratégias de ensino por meio de
estratégias multimodais em aulas de alunos autistas, “trazendo condicbes de
contribuir no processo de inclusdo do aluno com um ensino plural em termos

representacionais € compativel com o principio pedagoégico contemporaneo, que



atenta para as necessidades e preferéncias individuais cognitivas, quando se pensa
numa aprendizagem efetiva” (LABURU, SILVA, 2011, p. 727).

A aprendizagem do aluno autista pode estar comprometida com algumas
caracteristicas individuais de cada caso que sao muito gerais e proeminentes,
como por exemplo tendéncia ao isolamento, dificuldades de comunicagao,
alteragdes de linguagem, problemas comportamentais como estereotipias,
resisténcia a mudancgas, a limitagdo de movimentos espontaneos e sobretudo o
potencial cognitivo do autista. “Sabe-se que, no autismo, nem todos sao iguais e
nem todos tém as mesmas caracteristicas. Uns podem ser mais atentos, uns mais
intelectuais e outros mais sociaveis, e assim por diante” (FERREIRA, 2009, p. 15).

A aprendizagem do aluno autista, estd a depender do grau de dificuldades
cognitivas, quando o aluno tem um impasse no processamento de informacoes,
incluindo tarefas mentais como memoria, atengdo e raciocinio e na linguagem
receptiva, dificuldade na compreensédo das mensagens ouvida.

Multimodalidade Refere-se a mais ampla gama de formatos e representacoes
usados para criar a linguagem de um determinado texto, como palavras, imagens,
cores, estilos, que afetam significativamente o significado do texto, cor,
configuragéo, textura e ampla variedade de formatos componentes do plano visual,
usando uma variedade de métodos, estabelecendo relagdes entre as ideias e
conceitos ja existentes na estrutura cognitiva, proposi¢cdes e conceitos contidos no
material de aprendizagem, proporcionando adaptagdes adequadas para a
aprendizagem significativa com novos materiais.

O projeto tem como objetivo estruturar planos de aulas com recursos
multimodais, sugerir um curso de formagao para discentes e docentes de fisica,
para contribuir com o processo de inclusédo escolar, com materiais didaticos
adaptados. Ao final do projeto esta anexado um cronograma com atividades ja

realizadas e atividades a serem desenvolvidas.
2 REFERENCIAL TEORICO
A trajetéria histérica da educacado inclusiva no Brasil, vem carregada de

desafios e oposigcdes, pois nem sempre as normas e diretrizes nem sempre sao

efetivadas na pratica para os alunos com deficiéncia, sejam elas, fisica, sensorial ou
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mental. Diante de algumas conquistas, ainda existe uma luta de pais na busca
desses direitos para que sejam executados na realidade das escolas com esses

alunos. Segundo Mantoan:

E a escola que tem de mudar, e ndo os alunos, para terem direito a ela! O
direito a educacgao € indisponivel e, por ser um direito natural, ndo faco
acordos quando me proponho a lutar por uma escola para todos, sem
discriminagdes, sem ensino a parte para 0s mais e para 0S menos
privilegiados. Meu objetivo € que as escolas sejam instituicbes abertas
incondicionalmente a todos os alunos e, portanto, inclusivas (MANTOAN,
2006, p.8).

Segundo o Ministério da Educacdo (MEC), escola inclusiva é aquela que
garante a qualidade do ensino para cada aluno que frequenta, sempre
reconhecendo e respeitando a diversidade e que atende a todos os alunos de
acordo com suas potencialidades e necessidades, independente de raga, sexo,
idade, deficiéncia ou condi¢ao social.

A educacgao inclusiva geralmente segue os mesmos objetivos da educacéo
geral e visando proporcionar a essas inovagdes e adaptagdes educativas especiais,
criando condicbes propicias a sua integracdo desse aluno com deficiéncia na
sociedade, fazendo assim um desenvolvimento de opg¢des diferenciadas de servico,

meétodos especiais, e a utilizacdo de recursos humanos e materiais profissionais.

Assim, a condicdo para que a escola sirva aos interesses populares é
garantir a todos um bom ensino, isto &, a apropriagdo dos conteudos
escolares basicos, que tenham ressonancia na vida dos alunos. Entendida
nesse sentido, a educagao é 'uma atividade mediadora no seio da pratica
social global', ou seja, uma das mediagbes pela qual o aluno, pela
intervengao do professor e por sua prépria participagao ativa, passa de uma
experiéncia inicialmente confusa e fragmentada (sincrética) a uma viséo
sintética, mais organizada e unificada”. (LIBANEO, 1994, p. 69).

E importante a trajetéria de buscas existentes por uma escola publica
democratica, por uma formacao de professores continuada e investimento teorico e
pratico, em métodos que promovam a apropriagdo cognitiva social e moral dos
conteudos e desenvolvimento dos alunos.

A formacao de professores no Brasil ainda € um caminho de inquietagdes
com algumas lacunas e incansaveis buscas, tendo uma parcialidade em formar
professores com uma perspectiva humanista e emancipatéria. Os profissionais sao
mediadores, que interagem diretamente com dimensdes cognitivas e subjetivas da

existéncia humana como espacos de convivéncia, e trabalhando a cultura e a ética.
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Assim como qualquer aluno, os professores nao aprendem no vazio. Por
isso, a proposta de formacao parte do “saber fazer” desses profissionais, que
ja possuem conhecimentos, experiéncias e praticas pedagdgicas ao entrar
em contato com a inclusdo ou qualquer outra inovagao educacional
(MANTOAN, 2006, p. 44)

Através da educacgao continuada, os professores adquire acesso aos mais
recentes conhecimentos, bem como diferentes metodologias e novos materiais de
ensino. Como resultado, ele pode vincular os novos conhecimentos adquiridos a
base cientifica na qual se formou originalmente, fornecendo aos seus alunos
suporte e conteudo aplicados com diferentes metodologias.

Um dos objetivos da formag&o continuada é estimular o desenvolvimento de
habilidades docentes para melhorar o processo de ensino que é realizado
diariamente nas instituicdes de ensino, procurando entender tanto de seres
humanos, quanto de conteudos e técnicas educativas e inclusivas no ensino de
fisica.

Segundo Moreira (2021), ensinar e aprender Fisica ndo € sé envolver
conceitos mas também a formagdo de conceitos, como também atividades
experimentais, habilidades cientificas, aprendizagem significativa, existindo um
dialogo e critica. Tudo isso constituem desafios para o ensino de Fisica e mais
ainda quando se fala em abordagens de inclus&o no ensino da disciplina.

De acordo com Moreira, os professores de Fisica sdo primordiais no ensino
de Fisica. Mas as condi¢des de trabalho acabam n&o permitindo a esse docente um
verdadeiro ensino que conduza a uma verdadeira aprendizagem com mais eficacia,
pois aprender Fisica pode levar ao desenvolvimento de processos cognitivos.

E comum, no ambiente escolar, ouvir questionamentos em relagdo ao ensino
e aprendizagem da Fisica, professores constantemente reclamam que os alunos
tém dificuldades de compreenséo e falta de interesse durante as aulas (ALMEIDA,
2016, p. 2).

Isso mostra necessidade de novos métodos de ensino que visam facilitar o
aprendizado e a compreensao do aluno na disciplina, utilizando principios como a
participacdo do aluno no processo. O aluno autista, ele apresenta diferentes
maneiras de aprendizagem, precisando de uma demanda ainda maior em

ferramentas de ensino aprimoradas e adaptadas.
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A aprendizagem se da pela cognigao € uma fungdo psicolégica que opera
em todos os seres humanos durante o processo de aprendizagem. Apesar de
estudar, para que o conhecimento surja, diferentes processos estao envolvidos na
percepcao e “tais modos levam a estimulagao de processos cognitivos especificos
para a construgdo dos significados ensinados, com reflexos para a produgdo do
entendimento conceitual.” (LABURU, SILVA, 2011).

A busca por diversas condigbes de conhecimentos, experiéncias e
habilidades, trabalhando cada figura, equacgéao, simbolismo envolvidos no conteudo
em uma metodologia que consegue expressar de maneiras diferentes por meio de
multimodos.

Existe uma incorporagdo a estrutura cognitiva envolvendo novos
conhecimentos e ao estudar disciplinas de ciéncias, percebe-se que os alunos estao
sujeitos a diferentes modos de interpretagcdes, “quer sejam eles descritivos,
experimentais e matematicos, ou por meio de outros modos complementares e
auxiliares destes, como a linguagem figurativa, por gestos corporais, entre outros
possiveis.(LABURU, 2011, p.472).

Na medida em que este conceito denota incorporar a estrutura cognitiva a
substancia do novo conhecimento, das novas ideias, ndo as palavras precisas
usadas para expressa-las, isto significa dizer que uma aprendizagem significativa

passa a prevalecer quando um mesmo conceito ou uma mesma pProposicao.

3 METODOLOGIA

O estudo adotou uma abordagem qualitativa de pesquisa por se tratar de
investigacdo a partir da realidade vivenciada pelo professor-pesquisador, na qual
visa fazer uma interdisciplinaridade. Para tanto, o trabalho propde a elaboracao de
planos de aulas, que busquem focar a atencédo dos alunos autista (hiperfoco) a seu
favor com relacdo ao conteudo sobre fendbmenos ondulatérios. Neste contexto
utilizaremos recursos pedagogicos multimodais, para o desenvolvimento das aulas,
como: imagem, video, cores e desenhos.

4 RECURSOS

Recursos Materiais
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Serdo apresentados planos de aulas de fenbmenos ondulatérios ( reflexao,
refragdo, difracéo, interferéncia, polarizagdo e ressonancia), adaptados para alunos
com transtorno do espectro autista. Nos planos de aulas, terdo uma variedade dos
modos de comunicagcdo e novos meios que chamamos de multimodalidade,
utilizando, imagens, videos e cores, apresentando a proposta numa perspectiva

inclusiva para a disciplina de fisica.
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6 ANEXOS

CRONOGRAMA
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Agosto

Setembro

Outubro

Novembro

Dezembro

Janeiro

31

07

21

28

21

28

04

11

25

15

21

22

Orientagao sobre
Elaboracéo do projeto

Definicdo do tema e
objetivos

Levantamento
Bibliografico

Coleta de dados

Analise dos dados

Construcao do Projeto

Organizagao da
Metodologia

Orientacdes sobre os
recursos do projeto

Desenvolvimento das
imagens

Desenvolvimento dos
planos de aulas
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Corregdo do Projeto

Entrega do Projeto para
Orientadora

Entrega do Projeto para
coordenador

Orientagdes do TCC 2

Correcbes do TCC 2

Entrega do TCC para
Coordenador

Apresentacao do TCC
2




